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EBOLDU: CARRCTER REPRESIVO
LA ESCUELA

EDITADO POR “HARNAZ " . CUADERNOS DE ENSENANZA N°4




NI ESCUELA PUBLICA NI ESCUELA PRIVADA

En tode pais "democritico™ la ensefianza constituye uno de los temas
de debate prioritario, importante, polftico y polémico. Cada partido
se ve en la necesidad de presentar piblicamente su propia opcién edu-
cativa, muy clara, muy completa, muy elaborada y un poco distinta de
la presentada por los demds. Todos los politicos, cuande hablan de en-
sefianza consiguen despertar fdcilmente un respetuoso interés: la cosa
va en serio, el tema es trascendente, nuestro futuro depende de nues-
tra politica educativa, no se puede jugar con la educacién, estdn
implicados nuestros hijos y el desarrollo del pais...La educacién re-
presenta, pues, uno de los aspectos més importantes de toda campafia
electoral.

La Espaiia "democrdtica™ hace tiempo que ya ha iniciado esta polémi-
ca en torno a la educacién, tanto en ambientes populares como parla-
mentarios. Pero la polémica, tal como ha sido planteada, constituye
una polémica artificial, ya que la contraposicién "escuela piblica™-

"escuela privada"™ desvia la atencién al cuestionar el t1po de escuela
en lugar de cuestionar su funcién . El problema es, no obstante, muy
. distinto: ni la escuela "privada" ni la escuela "pdblica" constituyen
una alternativa vdlida a la cadtica situacién de la ensefianza. Ambos
tipos de escuela constituyen, en realidad, dos opciones autoritarias
al servicio de la clase dominante ( bien desde una perspectiva de ca-
pitalismo de "libre comercio", bien desde una perspectiva de caplta—
lismo "dirigista y planificador™).

Una auténtica alternativa a la educacién exige, por el contra-
rio, cuestionar no sélo el tipo de escuela sino también la funcién de
la misma. Unicamente desde esta perspectiva puede elaborarse una al-
ternativa educativa que potencie el desarrollo de todas las capaci-
dades del individuo, tanto intelectuales como manuales, sin dividir-
las, sin imponer intereses externos, encaminande al individuo hacia
la formac16n de un sentido crftico que le permita no depender de
ningdin otro y que ( lejos de prepararlo para ser un buen explotado
o un buen explotador) le prepara para ser un individuo libre empeiia-
do en la construccién de wuna sociedad en la que cada uno aporte
segin sus posibilidades y reciba segiéin sus necesidades.

Es frente a estos objetivos emancipadores que la escuela "privada”
pretende el mantenimiento del privilegio en nombre de la libertad.
La libertad a seguir manteniendo un sistema de ensefianza como nego-
cio, a recibir unas subvenciones econdmicas consistentes en un di-
nero robade previamente por el Estado, a mantener colegios clasis-
tas, a continuar imponiendo una dnica ideolog{a reprimiendo todas
las demds, a preseleccionar ideolégicamente a alumnos y profesores,
a mantener una estructura jerdrquica que asegure la transmisidn
de la ideologfa dominante y, en définitiva, a continuar educando en
el dominio y la sumisién,

Igual autoritarismo implica la escuela "piblica". Esta mantiene
una planificacién estatal centralista ("democrética™), una estructu-
ra jerdrquica tanto interna como externa ("democrética"™), un dere-
cho a imponer la polftica educativa de los comités centrales de los
partidos ("democrdticos"), Y, en resumen, un mentenimiento de todas
las taras del actual sistema de ensefianza (t{tulos, notas, ciclos,
exdmenes, etc)

Es urgente, por tanto, elaborar una tercera alternativa que cues-
tione no sélo el tipo de escuela ("pidblica" o "privada") sino la
funcidn de la escuela misma. Al eslogan "Escuela Pdiblica o Escuela
Privada" habrd de sucederle el de "Ni Escuela Pdblica ni Escuela Pri-
vada". Frente a la Escuela, la Autogestién,



FUNCION REPRESIVA DE LA ESCUELA

Es conveniente, antes de iniciar la critica a los tipos de Escuela,
plantear el dilema "escuela, s{ " o "escuela, no". De lo contrario es-
tarfamos presuponiendo de antemano la utilidad de la DIscuela. Es nece-~
sario, pues, analizar primeramente gué es, qué l:ace y para que sirve
la escuela.

Una primera consideracidn de tal andlisis nos conduce forzosamente
a constatar el cardcter represivo de la escuela, represidén que actida
sin la violencia visible del resto de los cuerpos represivos propios
de la sociedad autoritaria (ejército, policfa, clero, etc) pero que
no por ello es menos eficaz. La Escuela es pues una institucidén al
servicio de una sociedad que cree poco rentable la politica del 14ti-
go como incentivo para trabajar y, por consiguiente, tiene que inge-
nidrselas para encontrar un mecanismo que conduzca mds sutilmente al
mismo resultado. Es ahi donde surje el interés del Estado por la
educacidn. La escuela constituye, pues, un instrumento ideal para con-
seguir que los individuos interioricen el 1dtigo y hagan que su mane-
Jjo por la Autoridad sea casi superfluo., La Escuela nos ensefia a com-
portarnos tal y como lo desea el sistema haciendo que ello nos parez-
ca "natural®™, "libre", "propio". Los contenidos concretos destilados
por la escuela son, evidentemente, ideolégicos. Pero lo mds ideolédgi-
co es el hecho escolar en s{ mismo., Ello es evidente si consideramos
qué pocas horas bastarian ( en comparacién con la cantidad de horas
que pasamos en la escuela) para aprender el contenido que ésta pre-
tende ensefiarnos, I'ero a la escuela no le importa demasiado que no
deje huella en nosotros el noventa por ciento de lo que nos han en-
sefiado ((Quién diables fue el sucesor de Tarquinio el Antiguo?).
Su objetivo es otro: que interioricemos las normas propias de la so-—
ciedad autoritaria, que aprendamos que la vida exige levantarse a
una hora determinada y, nos guste o mo, salir hacia un lugar al que
pertenecemos, en donde deberemos hacer esfuerzos, competir con los
demds, obedecer a quien manda, dejar de ser yo para ser un alumno,
¥y luego un ciudadano y un trabajador, amoldarnos a unas normas de com-
portamiento y saber que siempre hay reglas que definen lo que uno
puede o debe hacer cuando es alumno, padre, trabajador, etc. De este
modo la Escuela interviene decisivamnente en el proceso de socializa-
cién imponiendo las pautas y normas de conducta de la sociedad auto-
ritaria . Esta es la funcidn que 1la escuela realiza dentro de la
sociedad. La escuela proporciona, pues, las unidades regladas e in-
tercambiables que 1 ecesita el funcionamiento de los actuales meca~
nismos sociales,

La funcién de la Escuela es, por tanto, una funcidn represiva.
Constituye uno de los pocos procesos productivos industrializados
que utiliza al ser humano como materia prima sometiéndolo a un pro-
ceso de transiormacidn que desemboca en la obtencidén de un producto
comercializable en el mercado de trabajo. La tesis que defendemos a
lo largo de todo este ranifiesto sostiene que la escuela es un pro-
ducto propio de la sociedad autoritaria, que se basa en principios
autoritarios y que funciona en base a una organizacién jerdrquica,
siendo su funcién inculcar tales principios y formas organizativas
en todos y cada uno de los individuos.
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UN _NEGOCIO ECONOMICO CARACTERISTICO DEL CAPITALISMO DE LIBRE COMERCIO

Los defensores de la escuela privada (A.P. , U.C.D, ) son los mismos
que defienden una concepcidén capitalista de libre comercio . Es por
esta razén que la estructura de la ensefianza privada es una estructura
empresarial, en la cual unos "capitalistas-empresarios” invierten un
capital determinado a fin de obtener bdneficios mediante el trabajo de
unos asalariados (los profesores) . Esta finalidad lucrativa fundamen-
ta una explotacidn econdmica tanto de los padres (mensualidades altas)
como de los profesores (salarios bajos). Su aparicién obedece al desfa-
se existente entre la oferta de plazas escolares por parte del Estado
Yy la demanda por parte de la poblacién. La Escuela Privada ofrece
més o menos lo mismo que la Escuela Estatal, pero pide, para ello,
dinero a los padres (ademds del gque ya han desembolsado anteriormente
a través de los impuestos y que ha ido a formar parte del presupuesto
educativo del Estado). La Escuela Privada es, pues, un negocio econd-
mico, negocio que ha adoptado una doble versidn clasista: escuelas
caras para familias acomodadas con ensefianza de calidad y escuelas
menos caras para familias pobres con calidad de ensefianza muy deficien-
te.

En las escuelas para familias acomodadas la '"calidad" de la ense-~
flanza, muy superior a la de la escuela estatal, posibilita que los in-
dividuos obtengan me jores resmltados en el proceso educativo con lo
cual se consolida y sanciona su permanencia (como adulto) en la clase
privilegiada. Tgles escuelas permiten que las clases acomodadas pue-
dan mantener una serie de privilegios para sus hijos (mejor enseiian—
za, educacidn dentro de la moral y la ideologia burguesa, segregacién
de las clases populares, preparacién de la futura &lite dirigente y
explotadora, etc).

En las escuelas para familias pobres existe una total degradacién
de las condiciones pedagbgicas (excesivo nidmero de nifios por clase,
material escolar insuficiente, ausencia de campos de deporte, pocas
précticas extraescolares, inexistencia de laboratorios, abandono de
las materias encaminadas a desarrollar la expresidn de los nifios,etc).
La necesidad que estas escuelas tienen de mantener cuotas bajas in-
cide en el bajo salario de los profesores, los cuales se ven obli-
gados a practicar el pluriempleo para poder subsistir. Tales escue-
las suplen el actual déficit de escuelas estatales y constituyen,
para muchas familias, obreras, la Unica pssibilidad de que sus hijos
reciban una cierta enseiianza,

Desde esta critica econdémica la ensefianza privada no tiene ningin
tipo de defensa posible. Las clases acomodadas defienden el derecho a
continuar usando sus privilegios en base al argumento de la libertad
de los padres de dar, a sus hijos, la ensefianza que creen oportuna,
Pero este supuesto argumento de opcidn educativa particular frente a
la educacidn estandarizada del Estado tampoco tiene defensa posible.
Y no solamente por aguello de que la sagrada libertad que tienen los
padres a elegir el tipo de educacién que reciben sus hijos rima per-
fectarente con el despético derecho de los padres a imponer una deter-
minada educacidn a sus hijos. Sino también porque todos sabemos que
una libertad cuyo ejercicio depende de la capacidad econdmica (los
padres "pobres'" no podrdn costear colegios de "élite" a sus hijos)
es un eufemismo encaminado a enmascarar una realidad de "privilegio'",

Las clases acomodadas, al defender la ensefianza privada, defien-
den, pues, el derecho a seguir usando sus privilegios. Defienden sus
intereses y su "derecho" a seguir explotando a las clases populares.
Este es el auténtico sentido de la libertad que postulan.
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DECILARACION FINAL
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NO A LA TMPOSICION IDEOLOGICA

Quienes durante cuarenta afios han tenido el monopolio ideold-
gico en la ensefianza sin haber alzado nunca la voz en favor de la
libertad de expresién en los centros pretenden, ahora, darnos lec-
ciones de libertad.

Quienes durante cuarenta afios han estado imponiendo una ideolo-
gfa fascista ( tanto en centros privados como estatales) defienden,
ahora, el derecho a continuar imponiendo su ideologia.

Partiendo del individualismo burgués dicen +tener dereche a crear
centro de una _ideologfa dniva (confesional o no), en la que toda
opinién discrepante sea reprimida. Se parte de la libertad para afir- -
mar el derecho de imposicidn ideolégica y consecuentemente la prese-
leccién de alumnos y profesores., He aquf otro de los argumentos, qui-
zd4 el mds importante en la defensa de la ensefianza "privada",

Para tal fin es necesario que la Escuela Privada tenga una estruc-
tura férreamente jerdrquica, dirigista y burocritica, en la que los
padres, los alumnos e, incluso, los mismos profesores, tengan un
mero papel de comparsas. Tal gestién dictatorial (policial, muchas
veces) se disfraza frecuentemente con un barniz "democrdtico" por
el cual algunos padres asumen ciertas funcienes represivas propias
del director sin, por ello, poner en peligro, en ningdin momento, el
férreo control y dirigismo ejercido por los religiosos, el direc—
tor-propietario, etc. El dirigismo burocrftico constituye, pues, el
medio mfs idéneo para la imposicién ideoldgica. Profesores, alumnos,
vecinos, y personal no docente se limitan a ejecutar planificaciones
burocrdticas y normas disciplinarias sin tener ningidn tipo de inter-
vencién en la gestidn de la escuela,

La critica a la imposicién ideoldgica ( una dnica ideologia en
el centro y represién de todas las demds) puede aplicarse también
a la actividad del grupo de maestros que inicia una - experiencia
pedagdgica extraestatal en el barrio,guiados no por el lucro sino
por el interés en la educacién popular. Si tales maestros son pro-
pietarios de sus puestos y plantean su intervencién en términos de
_escuela se les pueden aplicar todas las criticas anteriores (el que
los padres impongan a sus hijos una educaciédn mds "progresista"
no modifica en nada el cardcter de la imposicién). Si, por el
contrario, no funcionan en términes de "escuela" (un Ateneo Liber-
tario, por ejemplo) entonces entramos en algo totalmente distinto
a la Escuela Privada y, por consiguiente, ya lo analizaremos al
tratar de la Autogestién como alternativa vdlida a la Escuela,

<Pedinos respeto a fos valores [amiliares y libertad de
enseianza para fedos»



ESCUELA PUBLICA Y CAPITALISMO DIRIGIDO

La Escuela Estatal -debido a la gratuidad e semigratuidad econémi~
ca que comporta- permite el acceso de las clases populares, por le
que su composicién es mds hetereogénea y evita el clasismo caracte-
ristico de 1la Escuela Privada. No obstante es evidente gque lag fa-
milias acomodadas acuden a los centros de élite mientidas las clases
populares acuden a los estatales ( o a las escuelas privadas deficien-
tes). En las escuelas estatales la explotacién econdmica del profeso-
rado, el control ideoldgico y el dirigismo burocrdtico spresenta la
misma problemdtica que en la escuela privada, si bien con el agravan-
te de que el patrén es el propio Estado con los aspectos negativos
que ello comporta, .

En la Escuela Estatal el"maestro™ es un "funcionario" dirigido per
un "ministerio”™ ( cuya misién es planificar y uniformizar la ense-
nanza prescindiendo de todo tipo de peculiaridades y realidades loca-
les e individuales) y controlado por un cuerpo de "inspectores”,

La burocratizacién es una caracterfstica fundamental producida por
el sistema de "oposiciones™, la divisién en "¥ategewfas™, "antigiie-
dades™, etc., El objetivo de la Escuela Estatal ~ en todo momente y a
través de cualquiera de sus manifestaciones (tftnlos, asignaturas,
programas, oposiciones, disciplina, autoritarismo, etc)- es mantener
y hacer asumible la ideologfa dominante y la préctica del poder.

No obstante es la escuela privada quien en esta polémica libra
un combate perdido de antemano. La Escuela Privada no cumple los re-
quisitos exigidos por el capitalismo planificador y dirigista ,- por
lo que su supervivencia se debe, dnicamente, a que el capitalismo
de "libre comercio" coexiste, en todos los paises capitalistas, con
el capitalismo"planificador y dirigista".

Es 1a Escuela Pdblica, presentada demagdégicamente como una alter-
nativa sustitutoria tanto de la escuela estatal como de la escuela
privada, la que mejor se adapta a las nuevas circunstancias. La so-
ciedad, en una estructura de capitalismo dirigista, necesita que toda
la poblacién, incluyendo 1las capas mds pobres, puedan disfrutar de
un periodo relativamente largo de escolarizacién y necesita,ademis,
que esta escolarizacién sea homogénea en sus distintas ramas. El Es-
tado debe ejercer, pues, un control estricto a nivel cualitative
y cuantitativo asegurando:

- que dentro de cada rama de la enseiianza (y por supuesto en
la rama comdin bdsica) se imparta de la misma forma el mismo
contenido.,

~ que pasen por cada rama de la ensefianza la cantidad de in-
dividuos "absorbibles" por el mercado de trabajo (y si so-
bran algunos mejor).

La Escuela Pdblica es, pwes, un negocio polftico con finalida-
des econdmicas, que se estd desarrollando cada vez mis, a medida que
el capitalismo "dirigista y planificador" se impone sobre el capitalis-
mo de "libre iniciativa". La Escuela Piblica tiene como funcién dar a
toda la poblacién infantil la educacidén casi gratuita que es mscesaria
para la existencia, en el futuro, de una mano de obra décil, trabaja-
dora, y obediente, que necesita el capitalismo. La planificacién eco-
némiva exige, pues, que la mano de obra se planifique, también, en
cuantia y cualificacién ya a partir de la Escuela.

Es necesario, asimismo, enmarcar los mitos de la "gratuidad " y
la escuela "unificada" en medios materiales, dentro del conjunto so-
cial del cual forma parte la Escuela Pdblica.De lo contrario tales
mitos podrian deslumbrarnos y enmascarar el hecho de que la Escuela
Pdblica, en cuanto educacién controlada por el Estado, sirve para
imponer a toda la poblacién la moral y la ideologfa del Estado y del
sistema de explotacién gue el Estado encarna, dejando que otrog meca-
nismos econdmicos operen la selectividad y permitan a los hijos de
las clases acomodadas ir mds lejos en el proceso escolar.

Légicamente son 1los socialistas y comunistas, defensores de un
"capitalismo dirigistas y planificador", quienes defienden el modelo
de Escuela Piblica acorde con el tipo de Estado que pretenden llegar
a controlar algidn dia,
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ESTRUCTURA PARLAMENTARIO-REPRESIVA DE LA ESCUELA PUBLICA

Por todo lo expuesto llegamos, finalmente, a la conclusién de que
ni la Escuela Privada ni la Escuela Piblica cuestionan la funcién "re-
oresiva" de la Escuela., Todo lo més que hacen es "democratizar™ dicha
funcidn.

En el caso de la Escuela Piblica ello es evidente. Por méds que
sus partidarios pretenden desmarcarla de la Escuela Estatal, el con-
junto de problemas que presenta es muy parecido y, en la préctica,
terminan confundiéndose. La Escuela Pdblica representa, en realidad,
un nuevo tipo de estatalizacién "de nuevo tipo"™, fundamentada en la
demagogia de que los Ayuntamientos pueden llegar a ser Srganos popu-
lares de distinta naturaleza que el Estado.

La Escuela Pdblica mantiene, pues, la jerarqufa y el control ca-
racterfsticos de la Escuela Estatal cuya estructura se limita a "de-
mocratizar". La dnica modificacidn aportada consiste en intreducir
en la Escuela el "parlamentarismo"y la "representatividad" de la
democracia burguesa, es decir, en sustituit los actuales dirigentes
"impuestos" por unos futuros dirigentes "democrdticos". Del mismo
modo que antes no ha cuestionado 1la escuela sino el tipo de escue-
la, ahora no cuestiona los dirigentes, sino el tipo de dirigentes,
Los dogmas del control, 1la autoridad, el centralismo y la jerarquia
son, en todo momento, mantenidos,

Uno de sus conceptos claves es el de gestidn democrdtica funda-
mentada en representantes "democrdticamente™ elegidos a todos los
niveles (Ministerio, gobierno, municipim, sindicato, asociaciones de
padres, de vecinos, de alumnos, etc). De ese modo el parlamemtaris-
mo, la delegacién, la representatividad y la mediacién entran den-
tro de la Escuela tanto a nivel externo como interno.

A nivel externo porque la Escuela Pdblica mantiene la existen-—
cia de un Ministerio de Educacién y Ciencia que debe realizar la
"planificacién demowrdtica® segdin los resultados obtenidos en las
eleccciones parlamentarias. Es decir, segin la polftica educativa
propia de los partidos vencedores (U.G.T. , C.C.0.0.). De este modo
los cielos, planes, cursos, titulos, programas, condiciones labora-
les, etc. 3 son minuciosamente programados desde el poder central
a través del gebierno,siendo el Ministerio de Educacién quien deter-
mina la pol{tica edusativa (cuya realizacién es centrelada por los
delegados provinciales a través de los inspectores). La supuesta des-
centralizacién regional, a su vez, se traduee précticamente en una
multiplicacién de la burocracia al aumentar el nimero de funciona-
rios del Ministerio de Educacién, es decir, del Estado.

A mivel interno la Escuela Pdblica mantiene dentre de los cen-
tros un sistema jerdrquico-organizativo de cardcter "democrdtico”
a fin de poder imponer todo le padtado y decidide en gobiernos y
ministerios: director "democrdtico™, jumta directiva "demecrdtica”,
comisiones paritarias o tripartitas (de alumnes, vecimes y profeso-
res) "democrdticas", etc,

Esta estructura parlamentaria de la Escuela Pdblica supone, evi-
dentemente, un avance respecto a la estructura fascista actualmente
exisimnte, pero no creemos gue la diferencia sea cualitativamente
muy importante. Tal estructura parlamentaria bloquea toda capacidad
de decisién e impide el desarrollo de las capacidades del individuo
que no estan de acuerdo con la "planificacién" centralista superier:
elecciones "democrdticas™, nombramientos "democrdticos", dirigentes
"democrdticos", inspectores "democrdticos”™, ministerios "democrdti-
cos", gobiernos "democrdticos™, representantes"democréticos™, etc.




ADVERTENCIA

El contenido de esta ponencia es tan s6lo un
borrador de discusidn para uso interno dentro
de la C.N,T, ; a fin de posibilitar una dis-
cusidn tendente a elaborar una alternativa a

los actuales sistemas de ensefianza.

En plazo breve se reeditard, segin las miltiples

observaciones recibidas ya en estos momentos.
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