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QUE LAS ESCUELAS VAN MAL LO RECONOCE HASTA EL PROPIO MINISTRO
DE EDUCACION., A TRAVES DE LA PRENSA, DE LA RADIO Y DE LA T,V. NOS
ENTERAMOS DIARIAMENTE DE TODA UNA MULTITUD DE PROBLEMAS Y CONFLIC-
TOS EDUCATIVOS QUE PARECEN IR EN CON:TANTE AUMENTO A PESAR DE LAS
MUCHAS LEYES, NORMAS, Y DECRETOS CON QUE SE HA INTENTADO PONERLES
SOLUCION, EN LA ENSENANZA ESTATAL (ESCUELAS DE EGB, INSTITUTOS,
UNIVERSIDADES, ETC) NO PASA UN ANO SIN QUE NO SURJA UN CONFLICTO
IMPORTANTE, BIEN PROMOVIDO POR EL MINISTERIO, POR LOS PROFESORES
0 POR LOS ALUMNOS, EN LA ENSENANZA PRIVADA LA CONFLICTIVIDAD ES
APARENTEMENTE MENOR YA QUE DICHA ENSENANZA, AL SERVIR A LOS IN-
TERESES DE LA BURGUESIA, EDUCA A LOS HIJOS DE ESTA PARA SER LOS
FUTUROS DIRIGENTES Y A LOS HIJOS DE LAS CLASES POPULARES PARA QUE
APRENDAN A OBEDECER, TODOS ESTAMOS DE ACUERDO EN QUE EL ACTUAL
SISTEMA EDUCATIVO NO FUNCIONA, Y ELLO INDEPENDIENTEMENTE DE NUES-
TRAS IDEAS POLITICAS Y SOCIALES: DESDE LA ULTRADERECHA A LA ULTRA-~
IZQUIERDA TODO EL NUNDO RECONOCE QUE EL SISTEMA EDUCATIVO ESTA
MAL,

* o

PERO A LA HORA DE BUSCAR SOLUCIONES NO TODOS OPINAMOS LO MIS-
MO, PARA UNOS, LOS REFORMISTAS, LA SOLUCION CONSISTE EN REFORMAR
LAS ESCUELAS, 0, EN OTRAS PALABRAS: EN RENOVAR LAS ESCUELAS, EN
ADAPTARLAS, EN PONERLAS AL DIA. PARA OTROS, LOS REVOLUCIONARIOS ,
LA SOLUCION CONSISTE NO EN REFORMAR LAS ESCUELAS SINOEN ABOLIRLAS.
PORQUE LAS ESCUELAS SON UNA INSTITUCION CREADA POR LA BURGUESIA
CON EL FIN DE CONTROLAR EL PROCESO EDUCATIVO DE LOS INDIVIDUOS
Y UACER QUE ESTE ESTE AL SERVICIO DE LOS OPRESORES.

LAS ESCUELAS NO TIENEN, PUES, NINGUNA ALTERNATIVA POSIBLE, HAY
QUE ACABAR CON TODAS ELLAS - INCLUSO CON LAS TAN MITIFICADAS ES-
CUELAS RACIONALISTAS - Y DESESCOLARIZAR LA EDUCACION SI ES QUE SE
PRETENDE ELABORAR UN PROYECTO EDUCATIVO AUTENTICAMENTE REVOLUCIONA-
RIO QUE RESPONDA A LOS INTERESES REALES DE LOS DISTINTOS INDIVI-
DUOS Y COMUNIDADES., PORQUE REFORMAR LA BUROCRACIA ESCOLAR ES PONER
AL DIA LOS MECANISMOS UTILIZADOS POR LOS OPRESORES PARA IMPEDIR
LA REALIZACION DE UN PROCESO EDUCATIVO EN LIBERTAD,
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¢ REFORMA O REVOLUCION?

Cualquier reforma de las instituciones burguesas constituye siempre
una adaptacién de las mismas a las nuevas realidades socioeconfmicas y
polfticas surgidas de la constante expansién capitalista. Consecuente—
mente reformar las escuelas es realizar una mera "limpieza de fachada"
que se limite.a disimular los aspectos mds notoriamente represives a
fin de adaptar la burocracia escolar a las nuevas necesidades capita-
listas,

El objetivo de una lucha que pretenda ser verdaderamente revoluciona-
ria en el dmbito educativo ha de consistir, por el contrario, no en
la reforma sino en la abolicién de todo tipo de poder, autoridad, jerar-
qufa o burocraciaj y ello incluye, 1l6gicamente, la abolicién de la bu-
rocracia escolar,

No hay que partir, pues, de la reforma de las escuelas, sino de su
abolicidn . Porque pretender realizar un proyecto educative revolucio-
nario exige, necesariamente, negar nuestra colaboracidn a cualquier
tipo de instituciones burguesas,

NO IIAY ALTERNATIVA POSIBLE A LA ESCOLARIZACION

Desde el punto de vista de los capitalista la democracia es una
alternativa a la dictadura ya que tanto una como otra sirven, indis-
tintamente, a sus intereses.

La Anarqufa, en cambio, implica una ruptura total con el sistema
opresor, por lo cual no puede ser considerada como una alternativa
a la organiza€ién social de los capitalistas sino como algo nuevo y
radicalmente distinto, De idéntico modo educar para la libertad median-
te un Aprendizaje Antiautoritario, Libertario e Incidental no puede
ser considerado tampoco una alternctiva al actual proceso de escola-
rizacién. Aprender en libertad, al igual que vivir en libertad, impli-
ca una ruptura, un salto cualitativo respecto a la actual organiza-
cidn social represiva y el proceso educativo que le sirve de soporte.

PEDIR MAS ESCUELAS ES PEDIR MAS POLICIAS

Mas limitarse a propugnar la desescolarizacidn del proceso educati-
vo no es suficiente, Es necesario considerar, ademds, un proyecto
educativo emancipador que muestre la innecesariedad de las actuales
escuelas y exponga, brevemente, los aspectos positivos derivados de
una educacién sin escuelas, Unicamente de ese modo es posible po-
tenciar la aparicidén de experiencias educativas totalmente al margen
de la institucidn escolar e impulsar, a la vez, la desescolarizacién
de las actuales instituciones educativas mediante el sabotaje de la
funcidn represiva que éstas realizan.

Asf, en lo concerniente a la organizacidn , nuestro proyecto educa-
tivo habrd de afirmar un Aprendizaje Antiautoritario que rechace el
principio de Autoridad como fundamente organizativo. liabrd que abolir,
por tanto, cualquier forma de autoridad, jerarquia o burocracia, y
ello requerird enfrentarse de forma directa al papel cada vez mds ab-
sorvente del Estado en 1o relativo a la Educacidn y especialmente en
lo referente a las disposiciones, normas decretos o reglamentos que
pretenda imponer cualquier Ministerio dé Educacién u otro suceddneo
centralista.

S6lo mediante la negacién del principio de Autoridad serd posi-

ble que cada individuo y comunidad determinen auténomamente cuanto
haga referencia a la realizacién de su propio proceso educativo, y se




sabotee, de ese modo, la actual funcién de custodia y control que
realizan las escuelas.

CONTRA LAS COMEDURAS DE C0CO.

En lo referente a la metodologfa es obvio que 1la negacién del prin-
cipio de Autoridad implica, simultdneamente, un Aprendizaje Liberta-
rio encaminado a desarrollar la conciencia crftica de cada individuo
ante la opresién de la cual es objeto. Nuestro proyecto habr{ de partir,
pues, metodoldgicamente , de la libre participacién y no de la asisten-
cia obligatoria a clase; de la potenciacién de las capacidades propias
de cada individuo -incluyendo las de los actuales marginados sociales
y las de los disminuidos ffsicos y psfiquicos- y no de las necesidades
exigidas por la actual expansifn capitalista; de la libertad de cada
individuo para crearse su propio "plan de estudios™ en funcién de las
preguntas que le presente su propia experiencia y no de la existencia
previa de un “plan" elaborado en despachos y oficinas ministeriales;
de un aprendizaje global e interdisciplinar de la realidad y no de la
actual parcelacién de las asignaturas; de la unién de préctica y teo-
ria y no de la injusta divisién del +trabajo en intelectual y manualj;
de un aprendizaje en equipo que potencie una bdsqueda del saber en
colaboracidén, que permita a todo individuo ofrecer a los demds su
experiencia acumulada y aprender, asimismo, de la experiencia de los
demds, y no del actual sistema de ensefianza, competitivo e inseli-
dario; y, finalmente, de la supresién de exdmenes, notas, t{tulos,
premios y castigos, Unicarente de ese modo serd posible eviter la fun~-
cién de adoctrinamiento que en la actual sociedad represiva realizan
las escuelas.,

QUE _EL HIJO DEL OPRIMIDO NO CONTINUE ESTANDO OPRIMIDO, QUE EL HIJO DEL
OPRESOR NO CONTINUE SIENDO OPRESOR.

Finalmente el objetivo de nuestro proyecto educativo ha de ser
un auténtico Aprendizaje Incidental, enraizado plenamente en las nece-
sidades e intereses reales —es decir, no alienados- de las distintas
comunidades. Consecuentemente habr4 de estar abierto en todo momento
a la respectiva comunidad local y no ser un coto cerrado o un gheto
marginado; por esto rechazard , a causa de la marginacién social
que producen, la existencia de internados, residencias, orfelinatos
o reformatorios; asimismo habrd de admitir todo tipo de ideas, de plu-
ralismo ideoldgico y de libertad de ensefianza; fomentar un aprendiza-
Jje permahente a lo largo de toda la vida de los individuos, en lugar de
la actual concepcidén autoritaria de "edad escolar"; propugnar un apren-
dizaje comunitario em el que todos los miembros de la comunidad pue-
dan colaborar, en lugar de la actual existencia de alumnos matricu-
lados que dependan de profesores titulados organizados en distintos
cuerpos burocrdticos.

Nuestro proyecto educativo se fundamentar4, pues, en la desescola-
rizacién del proceso educativo a fin de que la seleccidn social,
actualmente realizada por las escuelas, sea abolida y sustituida por
un aprendizaje que esté en funcidn de las auténticas necesidades de
los distintos individuos y comunidades.

POR LA SUBVERSIGN DE LA VIDA COTIDIANA,

L}

Las pdginas que siguen a continuacién constituyen una teorizacién
de las luchas protagonizadas a lo largo de los dltimes dos afios,



Yo pretenden ser, en ningin momento, ninjuna receta rmfsica sino une
mera exposicidn de distintas experievcias gue ha: contribufdo, de
forma variable, a subvertir les reluaciotes cducativas en e se de-
senvuclve nuestra vida coiifiana.

Asf, la estructura or anizativa propuesta es la utilizada habitual-
nente en cualguiera de los nmuchos Atenreos existentes y que, a su vegz,
se ha pretendide introducir, por medio de la accidn divecla, en dis-
tintos centros hurocrdticos dependientes del Ministerio de Lducacién.
Los principios metodolfgicos que se defienden estdn siendo aplicados
progresivamente por un ndiiero cada vez nayor de profesionales de la
docencia que nos neganos sistendticamenie a calificar, examinar, cva-
luar, ajustarnes & los programnas, etc, o que iniciamos cxperiencias
interdisciplinares o distintas actividades totalmentve al margen (y
muchias veces iuncluso en contra) de la actual planificacién buro-
crdtica ministerial, I'inalmente el objietive de un proceso educati-
vo no marginado de la vida de las respectivas cosunidades locales
se fundamenta en la propia dindmica de lucha de los Ateneos Liber-
tarios y en la apertura de algunos de los actuales centros "oficia-
les" a las inquietudes y participacidén de los barrios.

o es, pues, nuestra intencién, presentar una alteruativa a la cn-
seilanza, Sino tan sélo dar a conocer aquellos ele: entos de discusidn,
tamto tedricos como préctices, que pueden impulsar esc proceso edu-
cativo emancipador del cual depende la existencia misma de la aAnarquia,



APRENDIZAJE
ANTIAUTORITARI

A fin de potenciar el debate en el interior mismo de los
actuales centros de ensefianza burocrdtica ( escuelas, insti-
tutos,universidades, etc) este apartado ha sido.editado gré-
ficamente por separade, pudiéndose obtener en el Sindicato
de Ensefianza de la C,N.T., de Barcelona,




1.1. KSEGACION DE TODO TIPO LE AUTORIDAD, JERARGUIA O BDUROCRACIA.

La moral burguesa se impone en la Lscuela a través de la figura
del "profesor" el cual, a su vez, estf organizado jer4rquicamente en
categorfas, cargos directivos unipersonales ( director, jefe de es-
tudios, etc.) Y organismos colegiados ( junta directiva, claustro,
consejo asesor). El proyecto de Escuela Pdblica social-comunista
mantiene la misma estrucutra jerdrquica si bien introduce el prin-
cipio de "representacién™ que es 1la base del parlamentarismo
burgués., De ese modo todos los organismos directivos son elegidos
en la Escuela Plblica "de ocr{ticamente™, tanto los de cardcter
unipersonal (directores "democrdticos") como %os de carfcter cole-
giado ( claustros con representantes 'denocrdticos" de todos los
cuerpos y estamentos).

El APRENDIZAJE ANTIAUTORITARIO rechaza, en cambio, toda concep-
cidn de autoridad y jerarqufa tanto si ésta se presenta de forma
"dictatorial™ como "democritica™. En lugar de generar or, aunismos
e instituciones de gobierno m4s o menos "deocrdticas" el APUENDI-
ZAJE ANTIAUTORITARIO propugna una forma especi{fica de organizacién
que permita la libertad y la participacién plena de todos los indi-
viduos. Consecuentemente los cargos unipersonales (director, jefe
de estudios, secretario, tesorero,etc.) son abolidos y sustituidos
por Colectivos o Grupos de Trabajo {comisién de coordinacién peda-
gégica, comisién econdmica, comisién de or_anizacién, eic.) total-
nente abiertos a todos aquellos individuos que es(4n interesados
en formar parte de ellos. Su funcién no consiste en dirigir {co-
mo hacen actualmente los cargos directivos unipersonales) sino
en gestionar los acucrdos previanente adoptaios. De idéntico mo-
do los organismosdirectivos de cardcter colegiado (claustros,
juntas directivas, consejos aseseres) son sustituidos por 1la
Asamblea General (dnico organismo soberano y decisorio del cen-
tro) y por reuniones periddicas de coordinacién de todos los gru=-
pos de trabajo ( Comisién Permanente).

Esta forma de "autoorganizacidn"™ que se viene practicando en
distintos Ateneos e incluso en varias Dscielas e Institutos de
Barcelona (como el Patronato Ribas, por ejemplo) elimina toda
concepcifn jerdrquica y burocrftica propia de la escuela franquis-
ta o del parlamentarismo "democrdtico" de la Escuela Pdblica social-
comunista.

Mediante la "autoorganizacidn" todos los individuos participan,
pues, activamente en las Asambleas, conocen las opiniones existen-—
tes que hay sobre un tema determinado y toman 1las decisiones asu-
miendo conscientemente los acuerdos resultantes y formando parte de
los Colectivos o Grupos de Trabajo segin sus propios intereses
personales., :

La "autoorganizacién" que caracteriza al APRENUIZAJE _ANTIAUTORI-
TARIO implica, por consiguiente, la abolicidén de cualquier tipo
de autoridad, jerarqufa o dirigentes, asf{ como el rechazo a cualquier
tipo de representantes, Nadie delega en nadie su propia responsabi-
lidad sino que cada uno se representa a si mismo. No existen pri-
vilegios en razén de pertenencia a supuestos cuerpos (catedrdticos,
agregados...) o estamentos (profesorado) sino que tdos los individuos
disfrutan de idénticos derechos. ~




1.2, GRUPOS DE ESTUDIO COMd ORGANISMOS DE DISCUSION, 9

En la estructura organizativa antiautoritaria la Asamblea de «ada Gp )
de Estudio es el érgano idéneo para iniciar el debate y la discusién ya
que al estar formada por pocos individuos la participacién de los mismes
estd aserurada.

La Asamblea de Grupo toma, pues, decisiéones sobre todo aquello que le
afecta de forma especffica (metodologfa,programa, conservacién del material,)
pero, al igual que toda Asamblea no obliga a }as minorias e individuos discre-
pantes a cumplir los acuerdos generales que no imposibilitan el funcionamien-
to general del grupo. Para la perspectiva Anarquista tan importante es el
derecho de las minorias como el de las mayorias.

La Asamblea de Grupo rechaza, asimismo, las divisiones estamentales pro-
pias de la Escuela e integra en igualdad de derechos a todos los que forman
parte del grupo (profesores, alumnos, Y 'auxiliares de los actuales centros
autoritarios, por ejemplo); no obstante tal Asamblea no admite la ingeren-
cia de los padres como tales — si bien acepta su participacién en cuante ve-
cinos del barrio- ya que no les reconoce ningin derecho espec{fico derivado
de una concepcidén posesiva sobre sus hijos.
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1e3. ASAMBLEA GENERAL COMO CRGANISMO DE DECISION,

La Asamblea General, formada por +todos cuantos tienen relacién con
el centro sin establecer ninguna divisién entre ellos, constituye el
dnico érgano decisorio del Ateneo. Sustituye a los Claustros Yy a las reu-
niones de profesores de las actuales Escuelas,

El esquema de funcionamiento habitual de la Asamblea General es el si-
guiente :

- nombramiento de mesa de discusién, eligiendo moderador (que re-
coja las propuestas, contabilice votaciones,etc.), vocal de actas
(que anote los acuerdos), y vocal de palabras (que conceda el
turno de intervenciones).

- elaboracidn del orden del dfa segdn las propuestas presentadas
por la Asamblea.

-~ informacién de las diskintas propuestas de cada individuo o
colectivo; realizada esta exposicién el moderador presenta las
distintas alternativas expuestas al objeio de iniciar el debate.

- debate y discusién de las alternativas presentadas.

- determinacidén de los acuercos mediante votacidén unipersonal, es
decir, sin establecer ninguna discriminacidén por cuerpos o esta-
mentos. Aquello que no imposibilita el funcionamieuto general del
centro no es vinculante para las minorias discrepantes,

~ eleccién de individues, grupos de trabajo o_colectivos, segin el
caso, para coordinar y llevar a término los acuerdos de la Asam-
blea, ‘

En la Asamblea Leneral - que se reune habitualmente cada dos meses y
extraordinariamente siempre que es necesario- todos los individuos dis-
frutan de idénticos derechos, no existiendo entte ellos ningin tipo de
privilegios y respetdndose,asimismo, ‘odas las opiniones discrepantes.

1.4, GRUPOS DE TRADAJU COMU ORGANISMOS DE GESTION.

Si bien em la Asamblea General quien dnicamente tiene capacidad para
tomar defisiones dentro del centro, son los Grupos de Ixabajo quienes
tienen como misién la realizacidn concreta de tales decisiones. Lllo
elimina el peligro de una "asambleitis contf{nua™ que 1limitaria la acti-
vidad a la mera discusién y debate tedrico, olvidando la concrecidn préc-
tica de lo acordado,

De este modo, siempre gque una Asai..lea General acuerda realizar un
determinado estudio o iniciar una accién determinada es imprescindible,
para que las Asanbleas resulten realmente e:icaces que se concrete de
forma prdctica el modo de llevar a término lo acordado, as{ como las
personas concretas que habrédn de realizarlo. Ll objetivo de los Grupos
de Trabajo ( creados por la Asamblea Generul segdn las distintas nece-
sidades de cada centro) consiste, pues, en estudiar 7y resolver las ne-
cesidades existentes realizando estudios tedricos ( pedagogfia, exdmenes,
selectividad,) o gestiones concretas de funcienamiente {ecouomia, nan-
tenimiento, prensa y publicaciones,).

Los Grupos de Trabajo -que se reunen habitualmente cada semana y ex-
traordinariamente siempre que es necesario- varfan segfin las distin-
tas necesidades de cada centro y desaparecen al finalizar la causa de~
terminante de su aparicién. Los Gfupes de Trabajo sustituyen, pues, a
los cargos directivos unipersonales existentes en las Lscuelas (secre=~
tario, director, tesorero,etc.) dependiendo de ellos la posibilidad
misma de una organizacién antiautoritaria pues toda comunidad requiere
para su funcionamiento la realizacién de una serie de traba os concre-
tos muy determinados,

1.5, COMISION PERMANENTE COMO ORGANISMO DE COORDINACICN,.

A fin de coordinar su gestidn los Grupos de irabajo se reunen de
forma perifdica. La reunidn de los mismos constituye la Comisidén Perma-
nente que sustituye la coordinacién jerdrquica que en la iscuela rea-
lizan los directores y juntas directivas,




n

La Comisién Permanente no +tiene cardcter decisorio. Su funcidén consis-
te en coordinar la gestidén de 1los acuerdos previamente decididos en la
Asamblea General y de cuya realizacién préctica se han responsabilizado
los distintos Grupod de Trabajo. No obstante la Comisién Permanente - que
se reune habitualmente cada semana y extraordinariamente siempre que es
necesario- tiene cierta flexibilidad para gestionar la solucién de proble-
mas urgentes cuando no es posible la realizawidn inmediata de una Asamblea
General, debiendo ser posteriormente ratificada o impugnada por la Asamblea
dicha actuacién.

La Comisién Permanente organiza, asimismo, turnos rotatorios de permanen-

cia en el centro a fin dé atender a todas aquellas cuestiones imprevistas que
surgen habitualmente,
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2,1, LECHAZO DE LA FUNCION DOCTRINATIA DE LA ESCUELA Y DESARROLLO INTEGRAL

DE LAS CAPACIDADES PROPIAS DE CADA INDIVIDUO.

IEn las sociedades escolarizadas todo el sistema educative se funda-
menta en la nocién autoritaria de enseflanza ,nocién que implica un pa-
pel fundamentalmente pasivo en el ensefiado y la asimilacién de toda una
moral autoritaria basada en el "bien" y el "mal" tal como es entendido
por lag clases dominantes, De este modo la Institucién Escelar posibili-
ta que la moral burguesa " enseilada"por la Escuela e "interiorizada"
por los individuos mediante la autocensura de sus intereses reales, la
conciencia de culpabilidad, 1la aceptacién de la jerarqufa y la propia
pasividad, hagan innecesarias las coacciones violentas (castigos y san-
ciones) o afectivas { actitudes de desaprobacién).

La Institucién Escolar, fruto del sistema econdmico y politico pro-
pio de la burguesfa, posibilita, pues, el adoctrinamiento de los indi-
viduos necesario para la aceptacidén de los principios de autoridad y
jerarquia. Por esto la Escuela utiliza metédicamente sistemas competi-
tivos y represivos: premios, castigos, netas, exdmenes, cursos, titulos,
deformacién pol{tico-religiosa, represidn sexual, etc.

Y es debido a esta f.ncidn doctrinaria de la Escuela que todos aque-
1los que se han propuesto adoctrinar a la poblacién han intentado,
por todos los medios, servirse de su estructura y convertir la Escuela
en una Escuela "dogmdtica", Asf, los marxistas, en nombre del cienti-
fismo beligerante mds estricto han construido los mds toscos siste=~
mas, sirviéndose de la "autoridad" ideoldgica y politica que posibilita-
ba la deformacién de los datos cientiiicos. Ello era plenamente previ-
sible desde el momento mismo que aceptaron el dogma de que el socia-
lismo es cientifico y, por tanto, indiscutible y digno de ser acata-
do y loado. Una labor semejante han realizado, asimismo, los cristianos,
que, en nombre de una supuesta revelacién divina, pretenden mantemer
el derecho a seguir imponiendo su ideclogia reaccionaria a través de
la Escuela privada,

La Institucién Escolar, y su expoiente extremo, la Escuela "dog-
mitica”, se fundamenta, pues, en la nocidn autoritaria y doctrinaria
de ensefianza : o socialismo cientifico o revelacién, o el Gapital o
la Biblia, o los Padres de la Iglesia o los Padres de la Revolucién, me-
ro cambio de amo que no llega a cuestionar la existencia de la Escuela
como campo de concentracidn especializado en la domesticacidn de los
individuos a través de miltiples disciplinas y sucesivos lavados de
cerebro.

En los Ajeneos Libertarios, por el contrario, no es la nocién
autoritaria de ensefianza (o adoctrinamiento) la que orienta la evolu-
cién del proceso educativo sino el concepto libertario de aprendiza-
Jje ¢ los Ateneos Libertarios no se plantean cémo_ensefiar, dénde ensefiar,
a quién ensefiar,..., sino qué aprender, dénde aprender, con quién a-
ptender, El objetive que los Ateneos se proponen es, pues, la educa—~
cidn de los individuos para la libertad, utilizando para ello, el ejer-
cicio y desarrollo de todas sus capacidades tanto intelectuales como
manuales, sin ningfin tipo de divisién de las mismas y sin ninguna im-
posicién de intereses externos, Unicamente de ese modo es posible que
los individuos avancen progresivamente hacia la adquisicién de una
conciencia crftica que les permita abandonar los sentimientos de depen—~
dencia y sumisién,

El APRENDIZAJE LIBERTARIO se contrapone frontalmente, pues, con la
nocién autoritaria de ensefianza. Es cada individuo quien ha de deci-
dir libremente lo que quiere aprender y no el Estado quien ha de dic-
taminar lo que ha de ser ensefiado. E1 APRENDIZAJE LIDBERTARIO que los
Ateneos propugnan defiende, por consiguiente, el libre desarrollo de las
capacidades de cada individuo dentro de un contexto de plena responsa-
bitidad individual y comunitaria.
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2, INVIABILIDAD DE UNA EDUCACION TECNOCRATICA APARENTEMENTE NEUTRA,

En aparente oposicidn con la funcidn doctrinaria propia de la Escuela
"dogmdtica", la Escuela "tecnocrftica™ se limita a reproducir, fotocopiar y
repetir la tradicién educativa que la burocracia "docente™ ha aceptado,
depurado y corregido. De ese modo los ICEs ministeriales, fieles al legado
recibido del Opus Dei, mantienen el principio teérico de que los "pro-
fesores" han de limitarse a transmitir conocimientos sin influir para nada
en los "alurnos". 1'4ds si tenemos en cuenta que lo que se transmite es la
ideologia establccida, la ignorancia ritualizada, la neutralidad que se pre-
dica equivale realmente a pna patente para perpetuar, sin ningdn tipo de
oposicién, el actual estado de injusticia social., Ello es as{ porque no exis-
te ni puede existir una pedagogfa angélica, desinteresada,neutra o aseptica
por cuanto toda "doceuncia" implica, necesarianente, una determinada "militan-
cia" o "toma de posicidn". Y porque todo saber (cultura) o hacer (técnica
y profesién) La surgido dentro del entram:ado de una estructura social de
opresidn, es decir, con el concurso de amos y esclavos, en un clima de ten-
sién poco propicio para 1la neutralidad cient{fica., De ahi que, cuando la
Iscuela "tecnocrdtica" habla de una supuesta neutralidad de la ciencia y de
que el "profesor" ha de limitar su actuacidn a transmitir conocimientos sin
influir para nada en el "alumno", estd defendiendo en realidad que la cien-
cia esté al servicio incondicional de la actual situacién represiva.

Aquellos que piensan, pues, en una educacidén sin determinaciones, en
un supuesto parafso idflico, olvidan que ese bucélico paraiso no existe y
que los contenidos cient{ficos aparentemente mfs neutrales validan o legi-
timan siempre { o invalidan y destruyen) el status socioeconémico y polfti-
co en que tales contenidos aparecen., Y olvidan, ademds, que todo_influye en
el "alumno" el cual, queramos o no reconocerlo, es manipulado por todo el
mundo.

La manipulacién es, por tanto, inevitable, y el farisefsmo de la Escuela
"tecnocritica" encubre, en realidad, una subterrdnea, artera e interesada
manipulacién al servicio de los actuales opresores. Consecuentemente quien
calla otorga su consentimiento a la actual situacidn establecida porque el
individuo que no opone a la ideologfa burguesa vigente una contraideologia
que pucda ser responsablemente asumida desde la interioridad personal es
cémplice de la situacién injusta que silencia: cémplice "por omisién", como
dirfan los clédsicos,

2,3. POTENCIACION DE LA CONCIENCIA CRITICA,

La problendtica planteada por las experiencias pedagégicas de Carl Rogers
en Estados Unidos y A.S. Neill en Sumerhill es, todav{a, mucho mfs compleja
debido a que muchos de sus aspectos - si bien no su conjunto~ resultan ple-
namente asumibles por un planteamiento anarquista de la educacién,

Rogers sostiene, en su "Educacidn centrada en el cliente”, que el hombre
estd enfermo porgue intenta adaptarse a valores que no son los suyos; en con-
secuencia si quiere curarse tendrd que conocerse y aceptarse como es,para lo
cual es necesario que cl terapeuta se abstenga de todo juicio. El1 "educa-
dor", pues, no ha de exponer sus propios puntos de vista, a fin de no influir
y posibilitar que cada cual sec exprese libremente sin temor al rechazo de
los demds. M4s aidn: intentar enseiiar algo a otros es negativo pues en el
caso de que éstos acepten la "ensefianza" pierden confianza en s{ mismos, Hay,
pues, que Trenunciar a "gnseﬁér" a sacar conclusiones y reunirse en torno a
lo que nos interese; porque nadlie adquiere conocimientos mediante conclusio-
nes.

Planteamientos semejantes son los defendidos por A.S. Neill en Sumerhill
al establecer el giro copernicano em educacién haciendo que el lugar central
de la pedagogfa, ocupado hasta ese momento por el "profesor", pase a ser
ocupado, ahora, por el "alumno". En dicha concepcién "paidocéntrica™ el
"alumno" goza de absoluta libertad: el hombre es bueno por naturaleza y,
en consecuencia, los nifios sabrdn usar rectamente de su libertad. No exis-
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ten horarios, ni programas, ni premios, ni castigos, L "profesor" pernite
los alborotos a fin de que sean los propios nifios (uienes lleguepa ver 1la
necesidad de autoorganizarse. L1 "profesor" es, pues, un conrpafiero mds del
"alumno" y su misién consiste en desi;ertar los valores que &ste tiene laten-
tes, Su obra es tanto mds pocitiva cuanto menos actda dircctamente en la for-
macidn, o sea, cuanto mfs capaz es de "insinuar" ya que el nifio tiene que ser
autodidacta, hacer su propia formacién, etc. .

Tales planteamientos, sugerentes y vdlidos en muchos aspectos, parten de
una concepcidn naturalista del individuo que olvida el lLecho incontrovertible
de la inexistencia de una naturaleza abstracta por cuanto la educacién es el
resultado de una interaccién entre la herencia y el medio ambiente. Por esto
Rogers y Neill, imbuides plenamente de la ideologfa liberal-burguesa de origen
rousseauniano, hacen hincapié en la herencia a la que atribuyen un cardcter
quasi determinista, cayendo, de ese modo, en un exacerbado platonismo y un peli-
groso conservadurismo: platonismo porque el individuo parece venir a este mundo
con una capacidad innata para descubrir el bien y el mal, lo justo y lo in-
justo, y porque es presentado como un ente insolidario y autosuficiente; con-
servadurismo porque mientras el "maestro" calla, la televisién habla, la CIA
asesina y la policfa reprime y aterroriza a la poblacién. Conservadurismo,
pues, porque no influir es influir negativamente. 5i per inteutar evitar na-
los influjos rechazamos influir positivamente entonces eso de que el individuo
es un ser social sobra,

Consecuentemente la pedagogfa neutral, tanto si se fundameunta en plantea=-
mientos "tecnocrdticos" como en planteanientos "liberal-bur;ueses" como los
de Nogers o Neill, es una pedagogfa vdlida para nifios bien nutrides, hijos
de padres bien colocados, nietos de una sociedad bien y biznietos de la acumu-
lacién capitalista originaria. Hay que tomar conciencia, pues, de que callar
es otorgar y de que no estar a favor es estar en contra,

El rechazo de la funcién adoctrinadora de la Escuela "dogmdtica" no implica,
pues, en ningdn momento, renunciar a influir positivamente por cuanto elloe su-
pondrfa, parad§jicarente, un adoctrinamiento implfcito de sifno contrarioc. Por
esto el APRENDIZAJE LIUERTARIO asume plenamente la constgtacién real de que,
por definicién, toda educacidn es, en cierto modo, una manipulacién sea &sta
explfcita {como es evidente en el caso de la Escuela "dogmética") o implfci-
ta (como sucede con la Escuela "tecnocritiea" propiciada por el Opus Dei o la
"liberal-burguesa" de Rogers o Neikl). Nadie puede si tiene un mfnimo de hLo-
nestidad negar que manipula a sus "alumnos"” y que, a su vez,no La sido ma-
nejado por sus "profesores" o por la sociedad en la que vive, Nos guste o no,
queraros reconoverlo o no, educar es siempre manipular, transf{ormar, adaptar.
La manipulacién es inevitable ya que todo proceso educativo implica la trans-—
misién de unos conocimientos surgidos en el seno concreto de unas condiciomnes
socio-histéricas determinadas. '

El APLENDIZAJE LIBERTARIO asume, pues, este caricter manipulador implicito
en toda educacién y consecuentemente propugna la fornacidn de militantes con
conciencia crftica dispuestos a luchar contra tode tipo de opresién. La liber-
tad no se potencia mediante la negativa a influir en la educacién porque la
sociedad autoritaria en 1la que el 1individuo estd inmerso termina, si éste
no se defiende, por oprimirle, traumatizarle y destrozarle. Desde siempre el
objetivo perseguido por los Anarquistas ha sido formar individuos con concien-
cia crftica, preparados para la vida y la lucha contiro la opresién. De ahi
que el APREMDIZAJE LIDEUTARIO tenga como finalidad potenciar todas las capa-
cidades de los individuos despertando en ellos una conciencia crftica ante

la realidad que posibilite la liberacién comunitaria, el compromiso con los

oprimidos, ¥ el c¢rccimienio en solidaridad y libertad que requiere la exis-—
tencia de la futura sociedad anarquista.

No existe, pues, una educacién neutral como pretenden la Escuela "tecno-
crictica™ o la Escuela "liberal-bursuesa", Educar es liberar, comprometerse,
fomentar las capacidades de solidaridad entre los individuos y erradicar pro-
gresivamente los sentimientos competitivos, no de forra impositiva (como
hace la Escuela "dogmdtica™ a través de su funcidn doctrinaria} sino de for-
ma libertaria, esto es, proponiendo diversos modelos criticos que permitan
liberarse a quien asf lo desee. Porque los Anarquistas estamos plenamente
convencidos de que ninguna monserga va a conseguir liberar a aquel que no
desee liberarse,
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2,4, EL APRE:VIZAJE EN EQUIPO,

El desarrollo de todas las capacidades de los individuos, la concien-
ciacidn coritica y la anulacién de los sentimientos autoritarios de com~
petitividad que el APRENDIZAJE LIBERTARIO propugna , dnicamente son posi-
bles mediante la adopcién metodoldgica del aprendizaje en equipo.

Dicho aprendizaje en equipo no margina, en ningdin momento, el apren-
dizaje individual ya que toda la actividad del grupo va siempre precedi-
da de la reflexién personal de todos y cada uno de sus componentes. En
consecuencia el aprendizaje en equipd -permite potenciar tanto el inte-
rés individual como el esfuerzo comunitario ya que fomenta la partici-
pacién de todos mediante un clima de solidaridad mutuas en el equipo
cada individuo aporta todo cuanto considefta dtil para los demds y recibe
de ellos lo que le interesa, negdndose las actuales relaciones educati-
vas propias de las soeiedades escolarizadas que se fundamentan en el
principio autoritario de la competitividad.

Los distintos equipos tienden a ser estables, pero libres en todo
momento : se forman y se replantean por sus componentes posibilitando
la amistad a partir del trabajo compartide y evitande la distincién ar-
tificial establecida por la institucidn escolar al separar y contraponer
antagénicamente ocio y trabajo. El aprendizaje en equipe fomenta, pues,
la discusién y la participacién de todos los individuos y posibilita de
ese modo una actitud libre y espontdnea en las posteriores relaciones
sociales de éstos,

El aprendizaje emequipo,que caracteriza al APRENDIZAJE LIBERTARIO ,
desarrolla,por tanto, todos 1los niveles de la personalidad de los in-
dividuos, incluyendo los aspectos human{sticos, estéticos y sociales
actualmente reprimidos en 1la sociedad escolarizada, considerando toda
la complejidad individual y social y desbordando los estrechos mérgenes
actuales que resiringen el aprendizaje a los artificiales lfmites de
" lo académico™ .
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92.5. REELABORACION CONSTANTE DE LA PROGRANACION EDUCATIVA,

En las sociedades escolarizadas es el Ministerio de Educacién
quien programa las materias a "enseilar" para cada una de las edades
de los nifios, calificando a los que no se adaptan a dicha pro-
gramacién de "retrasados", "nifios problema™ o "inadaptados". Esta
planificacién incluye un "calendario” y un "horario"” rigidos en
los que hay una ausencia total de visién global del saber y una
disgregacién fragmentaria de los conocimientos en"asignaturas” (se
supone que el nifio ha de estar interesado de nueve a diez por las
matemdticas, de diez a once por la geograffa, etc. ). De ese
modo se accede al "saber" consumiendo unos productos previamente
elaborados en despachos y oficinas ministeriales, suministrados en
forma de programas y temarios "oficiales", y dosificades en manua-
les y libros de texto.

Las principales caracteristicas reflejadas per tales programas
"oficiales" son :

- centralismo estatal que posibilita la transmisién de una de-
terminada ideologfa polf{tica ( nacionalismo, autoritarismo,
militarismo,) y econémica (explotacién burguesa) a la par que
elimina todo tipo de realidad individual ( intereses propios
y comunitaria (barrio o pueblo).

- necesidades inherentes al sistema capitalista: a fin de obte-
ner una mano de obra especializada ( 1z formacién profesio-
nal es el ejemplo mfs claro) con una buena formacién téc-

nica pero sin una formacién humana integral y sin una visién
ecrftica que pueda evitar la integracién al sistema.

- privilegios y rutinas inherentes a la burocracia profesional
docente: ya que mantienen el status privilegiado del "profe-
sor" con el minimo esfuerzo posible al ser mucho mds fécil
repetir invariablemente las materias y los programas que pro-
curar adaptarlos a las inquietudes reales de 1los individuos
y las comunidades.

Esta planificacién "ministerial"” es cuidadosamente mantenida en
el proyecto social-comunista de Escuela Pdblica,si bien se convierte
en una planificacién "democrdtica" que, en un segundo momento, es
adaptada a los distintos centros escolares niediante un régimen de
"cogestién".




El APRINDIZAJE LIBERTARIO por el contrario, se manifiesta ro-
tundamente en contra de cualquier planificacién de cursos, ciclos
Yy horarios que sea realizada externamente a los propios Ateneos,
Consecuentemente cualquier tipo de planificacién centralista ( tante
la planificacidn "burocrdtica"™ actual, como la planificacién "demo=-
crédtica” del proyecto social-comunista) es absolutamente incompati-
ble con la existencia misma de los Aieneos, Si se postula un proce-
so educativo plenamente enraizado en los intereses reales de los
individuos y las comunidades no han de ser éstos quienen deben
adaptarse a unos ciclos, cursos u horarios previamente fijados,
sine todo lo contrario : han de ser los propios individuos y co-
munidades guienes han de determ1nar Y confeccionar su propio pro
granae.

Los Aieneos Libertarios no tienen,pues, ningén tipo de programas
o temarios fijos al estilo de 1los existentes en 1las sociedades es-
colarizadas, sino que cada Ateneo disfruta de total y absoluta au-
tonomfa para programar sus actividades educativas en funcién de los
intereses individuales y comunitarios,

Consecuentemente cada Ateneo establece su prepio programa gque
comprende , generalmente:

- centros de interds interdisciplinares : que analizan temas
generales comunes a varias de las actuales "asignaturas"
con una duracién aproximada de dos a cuatro semanas ( per
ejemplo: el trigo; las revoluciones burguesas; el origen
del hombre, el mundo antiguo; etc.).

- cursillos: que consideran de forma sistemdtica una deter-
minada materia a distintos niveles utilizando metodoldgica-
mente el trabajo en equipo y la globalizacidén a través de
unidades didfcticas (por ejemplo: cursillos de alfabetiza-
cifn; de francés; de pensamiento contemporéneo; de soco-
rrismo; de economia; de ecologfa; etc. ).

- debates: realizados en grupos reducidos de diez a doce indi-
viduos que profundizan aquellos temas monogrfficos que ha
despertado su interéds a lo largo de la realizacién de los
distintos"centros™y los distintos "cursillos™ (por ejemplo:
el mnarxismoj; el incopsciente; el arte prehistérico; el
Mio Cid; etc.)e

- charlas-coloquio: abiertas a todos los individuos sin limi-
tacidn en ecuanto al ndmero de asistentes y con el objetivo
primordial de incidir en la vida comunitaria del barrioej;
constan de una exposicién - realizada de forma individual
o en equipo (mesa redonda, simposium)- y un debate (por ejem-
plo: mayo del 68; el transvase del Ebro; la homosexuali-
dad; etec, ).

El APRENDIZAJE LIBERTARIO propugna, pues, una reelaboracién
constante de la programacién educativa del Ateneo en funcién
de los intereses propios de cada individuo y comunidad y ello
implica, necesariamente, una total autonomfa de cada cen—-
tro y una relacién de solidaridad federalista con todos los
demds. Esta forma anarquista de organizacién posibilita la"auto-
organizacién" del proceso de aprendizaje y elimina tanto el di-
rigismo centralista dé los lMimisterios de Edueacién como la
atomizacién e insolidaridad que caracterizan al individualismo
burgués.




20

2.6, CONOCI'IENTO GLOBAL E INTERDISCIPLINAKRIO DE LA REALIDAD Y SUPRESION

DE _ASIGNATURAS .

Una de las caracteristicas propias del APRENDIZAJE LIBERTARIO
el rechazo a cualquier separacidn o parcelacién artificial de los
tintos conocimientos que tenemos de la realidad. Consecuentemente
"contenidos" transmitidos a lo largo de todo el proceso educativo

de ser considerados de forma interdisciplinar, a través de centros

es
dis-
los
han
de

interés amplios que - frente a la actual concepcidén parcelada de las

asignaturas - interrelacionen todos los aspectos de la realidad y,
consecuencia, de la vida y del conocimiento,

en
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En las sociedades escolarizadas, por el contrario, los conocimien-
tos se presentan compartimentados segdn criterios ultidisciplinares
que yuxtaponen diferentes disciplinas sin relacién alguna i a las dies
el nifio estudia matemfticas, a las once misica, a las doce histe-
ria....) o pluridisciplinares que coordinan disciplinas més o menos
cercanas dentro de un mismo sector de conocimientos (francés, latin,

griego, por ejemplo),pero sin existir entre ellas ningdn tipo de"in-
teraccidén"o "intercambio",

El1 APRENDIZAJE LIBERTARIO propugna, por el contrario, una concep-
cién interdisciplinar del aprendijaje, es decir, una "interaccién re-
cfproca" de todas las disciplinas que va desdd la simple comuni-
cacién de ideas hasta la integracién de conceptos fundamentales,
la teorfa del conocimiento, la metodologia, los datos de la investi-
gacién, o la ensefianza.

Los centros de interés interdisciplinares se organigzan, pues, con
la colaboracidén de individuos conocedores de los distintos campos del
"gaber" ( esto es, de las actuales disciplinas) a fin de establecer
los nexos de interrelacidn de los conceptos, métodos, datos y termi-
nologfa que requiere la comprensién global de un tema determinado.
As{, por ejemplo, elegido un determinado centro de interés , verbigra-
cia, el estudio del trigo, dicho tema es programado en tantos aspec-
tos como preguntas y sugerencias aparecen: técnicas de cultivo, cono-
cimientos de agrimensura, medidas, geonetria, climatologfa, historia,
geografia, literatura, biologfa..., sin olvidar tampoco la realizacién
de trabajos manuales complementarios (1a creacién de un pequefio huer-
to, por ejemplo) que concreten mediante la prédctica, los conocimien-
tos adquirides eliminando, dc ese modo, cualquier supuesta divisién en-
tre prédctica y teoria. '

Tras esta primera fase (e progranacién general del tema el "grupo de
estudio” se subdivide, a su vez, en distintos "subgrupos" cuyo objetivo
es el andlisis de uno de los aspectos parciales del tema. Posteriormen-
te, y en una tercera fase, los distintos "subgrupos™ exponen de for-
ma periddica el resultado de su investigacién ( “puesta en comdn")

a fin de integrar en un conjunto global todos los aspocimientos que
del tema se van obteniendo.

La dindmica de los centros de interés comprende por eonsiguiente:
- la libre eleccién , por cada grupo de estudio,del™tema™ que
serd objeto de la investigacién.

- la planificacién y_programaciém general y vonjunta de la inves-
tigacién por todas cuantos componen el grupo de estudio.

- la divisién del grupo. de estudio en "subgrupos" de andlisis
de los distintos aspectos concretos de la investigacién bajo
la orientacién crftica, no directiva, de aquellos individuos
que tienen conocimientos especializados.

~ la integracién o interaccién rec{proca de los distintos aspec-
tos parciales analizados por cada “"subgrupe" de estudio rea-
lizando, para ello, reuniones generales ( "puestas en comén")
que posibiliten la comprensién global del tema.

- la autoevaluacidn crftica del aprendizaje de cada tema o centro
de interés por todos los componentes del grupo.

De ese modo el objetivo final de la interdisciplinariedad propug-
nada por el APRE:DIZAJE LIBERTARIO es, consecuentemente, la transdis-
ciplinariedad o supresién misma de las disciplinas,avanzando hacia
un sistema global de conocimientos sin fronteras estables entre las
distintas disciplinas ( la antropologfa considerada, por ejemplo, se-
gin la definicién de Linton, como 1la " ciencia del hombre y de
sus obras " '

F1 APRENDIZAJE LIBERTARIO - al reafirmar el cardcter interdiscipli-
nar de nuestros conocimientos de la realidad- niega, en consecuen—
cia, la artificial especializacién de las actuales "asignaturas” y la
dispersiéc y disgregacién de conocimientos que la existencia de es-
tas supone.
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2.7 U..lON DE PRACTICA Y TEORIA.

En las sociedades escolarizadas la divisién del trabajo en "in-
telectual" y " manual" tiene como misién preparar a un sector muy de-
finido de 1la poblacién para las tareas de la produccién capitalista,
realiz4{ndose, de este modo, una divisién artiticial completamente cén-
dicionada a las neccsidades del modelo econdmico. Consecuentemente la
institucidn escolar impide el desarrollo de las capacidades naturales
de los individuos y las somete a las necesidades dictadas por la de-
manda de la 1:ano de obra de modo que el sistema educativo ofrece
a cada individuo lo que en cada mouento necesita el mercado. Lllo es
plenamente manifiesto en la creciente "tecnocratizacién® que tiende
a sustituir el capitalismo de "libre comercio" por el capitalismo
“planificador y dirigista"™ que convierte a 1los técnicos en 1la nue-
va clase dominante ("tecnécratas") que sustituye progresivamente al
poder econdmico de la hurguesfa.

El APRE:DIZ,JE Li.. 3iliiilU, en cai bio, implica la no separacién en-
tre traitajo "intelectual”™ y trabsjo "manual" ya que la existencia
de individuo: que "salen" e individuos que se limitan a "ejecutar"
es el fundamento que perpetua la existencia de dirigentes y dirigi-
dos, De ese modo el APRENDIZAJE LIBERTARIO implica, consecuentemente,
un aprendizaje indisociable de prdectica y_teorfa, dnico medio posible
de que, posteriormente, se den también u:idas en el conjunto de re-
laciéones sociales de 1l: comunidad.

-

2.8, CULDUCACION 7 +UUTURA DY LOS PAPLLED  S.ibaLid,

Irente a la represién y el condicionamie.io sexual unaiiiestado
en la institucién escolar a través de los libros de texto, los jue-
gos, los tabies, ctc. , 1os Ateneos Libertarios entienden la sexua-
lidad como fuente de placer y de relacién interpersonal fundamenta-
da en los avances cientificos,

El APRE.DIZAJE LIBERTARIQ rechaza, pues, la asignacién e imposi-
cién de unos determinados papeles sociales o pautas de comportamien-
to en funcién del sexo, asignacién que se ve normalmente como una
discriminacién respecto a la mujer ("machismo") porque el papel que
se le asigna supone una subordinacién jerdrquica y econémica al hom=-
bre.

El APRLEi.DIZAJE LIBERTARIO elimina, por consijuiente, todas aque-
llas represiones que sobre el sexo han creado los sistemas polfticos
Yy religiosos, Consecuentemente la coeducacién es entendida como 1la
relacién natural entre los sexos y el rechazo a toda ense.ianza de-
terminadora de papeles sociales para nifio o nifia, hombre o mujer
(como por ejemplo las clases de "hogar" para nifias)., De ese modo la

coeducacidn y 1la educacién gexual constituyen dos aspectos fundamen-

tales para la erradicacién de la discriminacién de la mujer y de los
sentimientos de angustia, frustracién y culpabilidad provocades por
la represién sexual econémiea, polftica y religiosa.



2.9, DLSAIOLLO DE LAS CAPACIDADES PERSONALES DE DISMINUIDOS FISICOS

Y PSIQUICOS .

Aquellos individuos que no tienen las mismas capacidades fisicas o
psfquicas que 1la mayoria de la poblacién ( minusvdlidos, subnormales,
disminuidos ffsicos o p§fquicos) no deben ser, en ningdn momento, mar-
ginados del proceso educativo ya que salvo casos realmente extremos
todos los individuos tienen capacidades personales que es necesario
desarrollar.

Consecuentemente el APRENDIZAJE LIBERTARIO propugna la integracién
de todos aquellos individuos que puedan participar de la vida comuni-
taria, aunque sea con dificultades, Unicamente en el caso de ser ne-
cesarios cuidados muy especiales habria de acudirse a centros especia-
lizados que procurarian, en todo mokento, fomentar la libre inicia-
tiva y desarrollo de las capacidades prppias de los disminuidos, por
minimas que estas gean. e ese modo el APRENDIZAJE LIBERTARIO se ma-
nifiesta contrario a 1la creacidn generalizada de centros especia-
les - al estilo de los existentes en las sociedades escolarizadas-
cuyo dnico resultado serfa fomentar todavia més la marginacién me-
diante wuna actitud"paternalista"y " protectora™ gque imposibilita-
ria cualquier mfnimo desarrollo de lasg propias capacidades perso-
nales por disminuidas que éstas estuviesen,
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2,10, ABOLICION DE CUALGQUIER TIPO DE EXALENES,

Al ser el objetivo del APRENDIZAJE LIBELTARIO el desarrolleo inte-
gral de todas las capacidades de los individuoes el principio de autori-
dad es sustituido por la solidaridad libremente aceptada.,

Consecuentemente los individuos aprenden 1libremente porgue les inte-
resa aprender sin que nadie les obligue a ello. Y aprenden aquellos
temas que elles mismos eligen, organizdndose como creen conveniente y
debatiendo en comin todo el proceso de la investigacidén. Es 16gico,
pues, que se autoevalle constantemente el desarrollo del proceso edu-
cativo, dnico modo de posibilitar una educacién auténticamente critica.
Pero esta autoevaluacién del aprendizaje, realizada por la propia Asam~
blea, no se basa en los criterios burgueses de la competiciédn y el
individualismo sino en el criterio anarquista de la solidaridad.

En las escuelas, en cawbio, se fomenta el espfritu de competi-
¢idn y enfrentamiento que frena el desarrollo de las tendencias so-
lidarias de los individuos. De ese modo las escuelas seleccionan so-
cialmente a los escolares: la minorfa que ocupa los primeros puestos
de la competicién ( los que son congiderados como ™:ds inteligentes"
y con "mayor iniciativa" ) pasa a integrarse al sistema socioecondmi-
co vigente, ascendiendo de su status original si anteriormente se
pertenecfa a las clases populares; el resto de individuos formado por
la gran mayorfa de los escolares pasa a ocupar los dltimos puestos de
la escala social en funcidn de los distintos estudios consumidos. As{
es posible mantener la actual esttructura social fundamentada en ja
injusticia.

Esta seleccidn social es factible gracias a la realizacién de mulitud
de exdmenes, el objetivo de los cuales no es tanto mostrar una supues-
ta capacidad de quien los supera como legitimar la clara opresidn
existente,

En efecto: en las escuelas se afirma que 1los exdmenes miden el
nivel y los conocimientos adquiridos. Esto es rotundamente falso porque
nunca un exanen permite determinar lo que un individuo sabe., In pri-
mer lugar porque los exdrenes se basan en la realizacidn de falsos
ejercicios : falsos porque no se pueden resolver en las mismas condi-
ciones que los ejercicios ordinarios y dnicamente indican lo que se ha
aprendido de memoria o lo que 1le han metido a uno en la cabezaj por
eso los exdmenes no permiten saber nunca si un individuo determi-
nado es capaz de reflexionar y encontrar por s8i mismo la solucidn de
un problema. In segundo lugar porque siempre hay individuos que se
ponen nerviosos o angustialos ante el solo anuncio de ja realizacién
de un examen; o individuos que no tiemen suerte, que no les sale
el +tema, que no pueden copiar, etc. .

Es, pues, imposible y absurdo conceder validez a 1los resultados de
los exdmenes y aceptar el rito estipido en que estos se realizan:
hay centros donde casi se es registrado antes de entrar en la sala del
examen; existe al efecto una sala habilitada para tal fin; antes de
un examen oral se tiene que esperar una o dos horas; para el exa-
men escrito se entrega un trozo de papel que hay que responder ca-
si inmediatamente; etc. . Son, pues, muchos los individuos que se
sienten completamente inmovilizados ante este complejo cermmonial y
se muestran incapaces de escribir o responder nada oralmente. Y es
que hay motivos para ponerse nervioso,

De todo este complejo sistema derivan graves consecuencias., Co-
mo en las escuelas se suceden sin cesar exdmenes y mas exdmenes
( trimestrales, semestrales, de fin de curso, de recuperacién, de cer-
tificado de estudios, de revdlida, de selectividad, de diplomado, de li-
cenciado, de doctorade, de técnico...etc. ) el proceso del aprendi-
zaje queda totalmente supeditado a la realizacidén de los exdmenes: no
se ensefia una determinada materia, sino que se enseiia a pasar exd-

menes. Y , por supuesto, se aprende Unicarente a_pasar exdmenes,
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Lo que se ensefia y lo que se aprende en las escuelas resulta, de ese
modo algo totalmente falso, alienado. Los exdmenes hacen perder a los
individuos un tiempo precioso y terminan por convertir la cultura en una
mercancia mas de nuesira sociedad de consumo. Es necesario, pues, abo-
1ir todo tipo de exdmenes ( incluso unos supuestos exdmenes més "demo-
crdticos") si se quiere posibilitar un auténtico APRENDIZAJE LIBERTARIO,
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2.11, SUPRESION DE NOTAS, TITULOS, PREMIOS Y CASTIGOS.

No se castiga a nadie para hacerle aprender algo; tal pretensién
constituye el peor de 1los métodos pedaglgicos ya se trate de anima-
les, nifios o adultos. Los psicélogos lo saben hace tiempo pero toda-
via existen muchos padres y educadores empefilados en ignerarlo.

As{ las escuelas wutilizan el premio y el castigo para motivar
el aprendizaje de los nifios,siendo a través de las notas como llevan
a cabo dicho sistema de remuneracidn,

Las notas tienen la misma utilidad que el dinero en la vida: sirven
para lograr que la gente haga cosas que no tiene ganas de hacer. Del
mismo modo que el trabajo se convierte en algo que la gente realiza
no por satisfaccién sino para ganar dinero, asimismo la educacién se
convierte en algo encaminado a conseguir notas., Los alumnos que %ie-
nen buenas notas (es decir, los que han superado con éxito los dis-
tintos exdmenes) son siempre mejor considerados que 1los demés, al
igual que los individuos que tienen mfs dinero. las buenas notas y
el dinero se convierten pues en un fin a alcanzarj y poco importia
lo que se haga con tal de obtenerlos,
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Mas las notas son un engafios Con 1las notas se engafia a todo el
mundo: se engafia a los demds cuando se intenta hacerles creer gue una
buena nota equivale al resultado de un buen trabajo, en lugar de
aceptar que el resultado de un trabajo es lo que se ha producido o
creado, es decir, lo que se ha aprendido; se engafia a los demds cuan-
do se les quiere hacer creer que pueden saber alzgo de wun individuo
consultando sus notas; se engafia uno mismo cuando llega a creer que
los resultados del propio trabajo pueden ser valorados mediante una no-
ta o cuando en lugar de intentar comprender a un individuo se le Jjuzga
segln 1las notas que ha obtenido. Es falsa, pues, 1la pretensidn de
que las notas pueden medir los conocimientos de un individuo; porque
no hay ninguna materia en la que sea posible contar los conocimien~
tes como se cuentan los cerdos o las ovejas, ni medir el saber co-~
mo se mide una carretera o un pedazo de tela; en cualquier tema hay co-
sas que uno sabe Yy cosas que desconoce,

Las notas son, por consiguiente, algo estdpido que no sirve para
nada$ su dnico objetivo es establecer w: premio o castigo pdblico. Por
eso cuando un "profesor" cree que tal "alumno" estd dotado para el es-
tudio pero no rinde suficientemente, le pone una nota baja para obligar-
le a "trabajar". Y el mismo "profesor", en compensacién, recompensa-
ré al "alumno" mds trabajador poniéndole una nota buena. Luego el pe-
dre "valorard" las notas y obrard§ en consecuencia con todo este com—
plejo aparato burocrdtico-represivo. ‘

La actual Ley General de Educacién pretende, ingenuanente, separar
este cardcter de medicién de conocimientos del carfcter valorativo de
sancién o recompensa. De ahf 1la doble nota de "conocinientos" y
"actitud", que constituye un auténtico.1{o al no ser posible medir
objetivamente y valorar subjetivamente al mismo tiempo: es como si al-
guien nos dijera que medimos cinco centimetros rds para recompensar el
esfuerzo que hemcs hecho para crecer. Para comprender { medir y valorar)
los conocimientos obtenidos harfa falta no una nota sino una larpa
explicacién. Y en tal caso ¢ qué necesidad tendrfamos de poner una
nota numérica o su sustitutive "bien", “"suficiente", etc. ?,

Las notas no dicen- , pues, nada sobre los conocimientos que ha
obtenide un individuo pero si dicen mucho sobre el que pone la nota:
indican lo que el "profesor" (el juez) piensa del "alumno" (el reo)

y de su trabajo ( la obra buena o el delito) ¥y, en comsecucncia, el
premio o el castigo (la notg) que el "profesor" (juez) le impone. Las
notas fundamentean entonces, en el &mbitc cultural, el sistema mercanti-
lista que invade todas las relaciones humanas: los individuos premia-

dos se sienten superiores a los demds; los individuos no premiados sien-
ten envidia hacia los restantes; ios individuos castigados se sienten hu-
millados y despreciados como incapaces. Y de ese modo todos asumen los dis-
tintos matices del egofsmo burgués que configura la actual sociedad auto-
ritaria y competitiva.

El APRENDIZAJE LIBERTARIO, en cuanto propugna una nueva coucepcién edu-
cativa basada en la libertad y la solidaridad libremente aceptaday implica,
evidentemente, la supresién de cualquier tipo de notas, prentios o casti-
gos. S6lo de ese modo es posible impedir que la cultura se convierta
en una mepcancia mds susceptible de ser comprada y vendida en el actual
mercado social establecido por 1la burguesia,
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3.1, SUPRESION DE LA ESCUELA COMO "COTO CERRADO", 29

En la Escuela el aprendizaje se realiza, necesariamente, en un dnico
lugar: el aula o clase, espacio cerrado y normalmente reducido en contradi-
cién con la necesidad de moverse que continuamente tiene el nifioj la mayorfa
de las veces se le asigna un lugar determinado en el cual se pretende que
permanezca quieto, sentado y en silencio durgnte horas y horas seguidas. De
esta forma el saber no se concibe como un quehacer colectivo sino como
algo que tan sélo se elabora en centros especializados (escuelas, facultades,
institutos...) separados del resto de la vida la mayorfa de las veces por
altos nuros incluso. ..0 se tiene en cuenta que la mayor parte de los conoci-
niencos se adyuieren fuera de la "escuela", que lo principal del aprendizaje
sobreviene casualmente y que el aprendizaje, incluso el mds intencional,no
es el resultado de una instruccidn previamente programada.

Bl APW...BIZack INCLUENTAL , por el contrario, propugna la desaparicign
y la transformacién de lodos los elementos que forman parte de la Escuela,
por lo que, consecuentemente, rechaza la concepcién autoritaria que presen-
ta a la Escuela como un lugar sagrade, aislado y cerrado a toda influencia
externa., E1 objetivo del APRENDIZAJE INCIDENTAL consiste, pues, en la susti-
tucién de las actuales escuelas por edificios andlogos a los del resto del
barrio, abiertos dfa y noche a +todo tipo de inciativas y a la realizacidn
de todo tipo de actividades (coloquios, asambleas, representaciones tea-
trales, exposiciones, talleres de pl4stica, de impresién, etc). De este
modo las actuales escuelas dejan paso a los Ateneos Libertarios, auténticos
centros dinamizadores de las actividades de los barrios y reflejo de su dind-
mica y de sus problemas. As{ se posibilita un aprendizaje abierto a la vida
y se niega toda concepcién de 1la Bscuela como "coto cerrado" e impermea- -
ble al entorno social,

Consecuentemente, la distribucién del espacio ( aulas, sclas de profe-
sores, secretarfas, etc.) pasa a ser reorganizado en funcién de las numevas
fimalidades educativas ( salas que faciliten el encuentro y la relacién, ta-
lleres_ espacios verdes, etc.,)., De este modo se deja paso 1libre a la crea-
cién colectiva, pasando a ser todo el barrio quien determina la estruc-
tura y la distkibucién del espacio cxistente,

.
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3.2. ABOLICION DE INTERNADOS, RESIDENCIAS, ORFELINATOS Y REFORMATORIOS,

Si afirmamos que la educacién ha de abandonar el estrecho marco
cerrado de la Escuela y abrirse a la vida y a la realidad que rodea al
individuo es légico concluir que no existe ninguna razén que justifi-
que la existencia de centros especializados en "aislar" a los indivi-
duos de la realidad circundante. Consecuentemente los orfelinatos, in-
ternados, residencias y reformatorios, han de ser inmediatamente aboli-
dos ya que sumergen a los individuos en un ambiente totalmente arti-
ficial ajeno tanto fisiea como afectivamente de la realidad social que
les rodea. — - o

No es, pues, extrafio que en tales centros el amwtoritarismo lle-
gue al extremo de adoptar con gran frecuencia formas represivas de ca-
rdcter policial y carcelario. En los orfelinatos, internados y resi-
dencias, controlados por 6rdenes religiosas, los individuos son sis-

‘temdticamente deformados a todos los niveless intelectual, psfquico,

afectivo, erftico, etc. o El funcionamiento de tales centros se funda-
menta en la imposicién de una dnica ideologfa y la supresién absoluta
de +todas 1las demds, para lo cual es necesaria una fuerte represién
tanto ‘externa ( castigos, control férreo, expulsiones, reglamentos,
etc.) como interna ( potenciacién de los sentimientos de angustia, frus-
tracién, dependencia, miedo, etc.) .

La situacién en los reformatorios dependientes de la Proteccién
de Menores , es todavia mucho mds trdgica y escalofriante que 1la
existente en internados y residencias. Mds de veinticinco mil nifios
estdn siendo actualmente reprimidos en 136 eentros ( 98 masculinos,

31 femeninos y 7 mixtos ). Uno de cada tres ha sido denunciado por
sus propios padres, bien porque estos "no pueden con ellos", bien
porque nos les quieren, No obstante los propios padres son, en la
mayoria de los casos, los principales responsables de la denominada
"delincuencia"” de sus hijos, ya que estos se limitan a reflejar el
medio que 1les rodea: padres desavenidos, dipsémanos, violentos, egofs-
tas, desequilibrados, etc. . Otras veces es la sociedad la culpable

de la marginacién, bien por exaltacidn de la violencia (como es el
caso de la T.V. ), por la negacién del derecho a elaborar la propia
cultura o por la imposibilidad de realizar un trabajo colectivo., De
ese modo 1los muchachos que se amentonan actualmente mn los Refor-
materios y los centros dependientes de la Proteccién de Menores son,
pues, victimas de sus propios padres y, en {ltima instancia, de una
sociedad injusta que les niega la oportunidad de realizar sus més
elementales derechos.

Los resultados de una encuesta realizada en la cédrce] de Cara-
banchel per 1los propios reclusos as{ lo atestigua: ocho de cada diez
de los 490 presos fueron detenidos por primera vez, antes de cumplir
los veintidn afios, cuatro de cada diez cayeron en manos de la policia
con menos de diemiseis afios y el ochenta por ciento pasarop por refor-
matorios,. Los reformatorios, pues, no sirvieron absolutamente para
nada ya que los individuos llegaron a su madurez sin cultura suficien-
te, sin oficio, sin entender los procedimientos legales en los que se
vieron envueltos, sin conocer a sus jueces, sin haber tenido ninguna
oportunidad para desarrollar sus  capacidades positivas en el pasado,
y 8in +tener , tampoco, ninguna posibilidad de desarrollarlas en el
futuro,.

Los Reformatorios son, pues, psfquicariente peores que las cérce-
les. En ellos la deformacidn de 1los individuos alcanza sus més al-
tos grados de deformacidn por 1lo que podemos afirmar rotundamen-
te que el muchacho gue desarrolla satisfactoriamente sus capacida-
des personales positivas no lo consigue gracias a la labor del centro,
sino por el contrario, a pesar del centro. La educacién impartida
en los reformatorios es t?ﬁicamente fascista, retrégrada y dictatorial,
siendo muchos de sus "educadores" guardias civiles retirados ( la ley
exige que el cincuenta por ciento de 1las plazas de los "educadores"
sean cubiertas por personal de la Agrupacién Temporal Militar),
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Los Reforrnatorios y los Orfelinatos, al igual que los Internados
y illesidencias realizan, pues, una nefasta labor ya que aislan a los
individuos de la realidad social que les es propia para situarlos en
un contexto irreal y recluirlos en un ghetto especializado en la re-
presién individual, dnica via que tiene el sistema para impedir que
los individuos lle uen a cuestionar la injusta estructura que carac-—
teriza a la sociedad autoritaria., Consecuentemente el APRENDIZAJE
ICIDEITAL -~ al propugnar un proceso educativo plenamente enraizado
e la conmunidad social de la cual forman parte los distintos indivi-
duos - exige, con la mayor energia, la aholicién inmediata de di-
chos centros,
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3.3. PLURALISMO IDEOLOGICO Y LIBERTAD DE ENSENANZA,

Al sustituirse el estrecho marco de la "escuela" por el de la propia
“"comunidad " los Ateneos reciben todo tipo de influencias con lo cual
el proceso educativo se abre a la vida y rompe el marco cerrado de la
"escuela" en donde estaba secuestrado y al cual no llegaba la realidad o
si llegaba lo hacfa tamizada por multitud de filtros.,

Esta negacién de la"escuela" por su cardcter de realidad ajena al en-
torno social y, al mismo tiempo, la simultdnea afirmacién de apertura
del proceso educativo a la realidad concreta del barrio exige, a su vez,
la libre circulacidn de todo tipo de ideas y opiniones, i'je ese modo el plu-

ralismo ideolégico constituye una de las caracteristicas propias del APREN-
DIZAJE INCIDENTAL,

En las actuales "escuelas" tal pluralismo ideoldgico es un objetivo a
conseguir en lugar de una realidad actualmente existente. Ll cardcter de
"ghetto" que, desgraciadamente, define a la escuela, impide, en nuchos
casos, el normal ejercicio de los derechos fundamentales de opinién, de ex-
presién, de reunién y asociacién, derechos en los que se fundamenta el plu-
ralismo ideoldgico. Consecuentemente la lucha por un APRENDIZAJE INCIDEMNTAL
implica, asimismo, la lucha por la libertad de opinién y expresidn sin nin-
gén tipo de restricciones dentro de los actuales centros educativos: difu-
sién de hojas explicativas, cargeles, conferencias, etc. . Ello incluye de
forma implicita, el libre acceso a los medios de expresién (multicopista,
fotocopiadora, etc. ). La libertad de reunién y asociacidén implica, asimis-
mo, poder reunirse y asociarse en los centros sin otras restricciones que
las derivadas de weras cuestiones técnicas. :

El pluralismo ideol8gico (que también defiende el proyecto de Escuela
Pdblica social-comunista) se opone pues, de forma radical, a uno de los
fundamentes en los que se apoya la existencia de la enseflanza privada. I'ren-
te al monolitismo y monopolio ideolégico que caracterizan a estia dltima
(tanto si se trata de una escuela confesional como no) el APRENDIZAJE INCI-
DENTAL propugna la libre discusién en los centros de todas las distintas
opciones sociales y deficnde el derecho a la no discriminacién ideolégica
de "profesores" o "alumnos".

El supuesto derecho de los padres a ele;ir un centro acorde con su pro-
pia ideologfa, en el cual serian reprimidas todas las ideologias restantes,
no justifica, pues, la existencia de la "escuela" privada. En realidad im-
plica la imposicién de una ¥nica ideolosfa y la represién absoluta de todas
las demds tanto respecto a los "profesores" como a los "alunnos",

E1 APRENDIZAJE INCIDENTAL se enfrenta, por tanto, al actual sistema de
enseilanza que sumerje a los individuos en un ontexto de disciplinas,
conceptos, normas, programas, etc., totalmente ajenos a su evolucidn natu-
ral como personas. La "escuela" como marco artificial en el barrio, vuelta
de espaldas a la realidad circundante, deja de existir, La comunidad del
barrio rechaza la institucién escolar y encauza un proceso educativo sin
escuelas abierto a todos los vecinos y a todo tipo de actividades (cultura-
les, recreativas, profesionales, técnicas, deportivas, etc. ).

3.4, FORMACION PERMANENTE,

Como consecuencia 18gica de esta insercién del proceso educativo en el
barrio surge de forma espontdnea la necesidad natural de que cada indivi-
duo amplie contfnuamente sus conocimientos, los ponga al dia y desarrolle
cada vez mds su espiritu crftico de acuerdo con sus propios intereses in-
dividuales.

Mientras en la sociedad escolarizada la "enseflanza" es concebida como un
proceso con fecha fija que termina a una edad determinada {(14-16 afios), el
APRENDIZAJE INCIDENTAL postula, por el contrario, una formacidn permanente

de investigacién en el barrio, en el pueblo o en la comuna, formacidn que
no termina nunca y dura, por consiguiente, toda la vida del individuo.
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Consecuentemente el APRENDIZAJE INCIDENTAL convierte a todos los
vecinos del barrio en profesores"y"alumnos"a la vez., "Alumnos" para
aprender aquello que les interesa; "profesores" para ensefiar a los
demds aquello que saben. Unicamente cuando el electricista, el fon-
tanero, el misico, el albafiil y el historiador estén ensefiando y apren—
diendo juntos podrd empezar a considerarse que se estd en camino de
superar la divisién clasista del trabajo intelectual y manual) y
que el proceso educati¥o empieza a estar realmente enraizado en la
realidad individual y comunitaria,.

En la nocién de APRENDIZAJE INCIDENTAL el "profesor" deja de exis-
tir como especialista y pasa a convertirse en un integrante més del
proceso del .aprendizaje al intervenir, en dicho proceso, toda la co~
munidad; su actividad se centra bdsicamente, en orientar los grupos
de estudio y sus respectivos subgrupos de andlisis, participando de
todas sus discusiones, proyectos y trabajos, y colaborando en todas
aquellas funciones que &1 grupo decide hacer. De este modo no existen
individuos que ostenten ningin tipo de privilegios en funcidn de
sus conocimientos intelectuales, sino gque todos estdn dispuestos a
exponer sus conocimientos a los restantes miembros de la comunidad
y a recibir, simulténeamente, las aportaciones de estos, La investi-
gacidén y la transmisién de conocimientos y expsriencias ya no recae,
pues, en un especialista sino en toda la comunidad, con lo cual la
"ascuela" deja de ser un coto cerrado a la vida y se abre a todas
las positilidades y facetas. Un dia es el electricista el que enseiia,
otro el mecdnico, otro el campesino, No hay personas fijas que "den"
y otras que siempre "reciban" sino que la divisién "profesor~alumno”
desaparece al suprimirse todos los elementos autoritarios que funda-
mentan la existencia del"profesor" como casta especializada en la
transmisién del saber.

En la institucién escolar,por el contrario, el "profesor" es el
especialista que tramsmite e impone los conceptos, ideas y comporta-
mientos del sistema social vigente, negando todo intento de critica
y de libre creacién que pueda poner en peligro el actual estado
de injusticia social; por eso, frente a la errénea concepcién de-
fendida por 1la institucidén escolar segliin la cual las burocracias
profesionales de la educacién (el "profesorado”) guiadas por el "co-
nocimieiito cient{fico" son realmente eficientes, el APRENDIZAJE INCI-
DENTAL proclama, por el contrario, que "educacién para todos"™ signifi-
ca ni m&s ni menos que “educacidn por parte de todes".

No es, pues, mediante el reclutamiento de un cuerpo especializado
( el "profesorado profesional") como es posible elaborar una cul-
tura popular, sino mediante 1la movilizacién de toda la comunidad.
Frente a la actual situacién alienante en la cual los "profesores”,
profesionales de la educacién, se han apropiado en exclusiva del dere-
cho que todo individuo tiene a ejercer su competencia para "apren-
der" y "ensefiar" a la vez, el APRENDIZAJE INCIDENTAL concibe el pro-
ceso educativo como una funcién educativa en la que todos tene-
mos algo que transmitir a los demfs y algo que aprender de elles.

3.6, APRENDIZAJE INDFPENDIENTE DE LA EDAD Y SUPRESION DE CURSOS.

El APRENDIZAJE INCIDENTAL es, pues, un aprendizaje permanente que
se mantiene al margen de cualquier criterio de edad y rompe con la
autoritaria divisién en cursos cronoldgicos ( a los 12 afios, 62; a los
13, 79; etc.) en lugar de ello todos los vecinos del barrio se organi-
zan en el Ateneo en grupos de estudio acordes con ja afinidad natural
y el tema a investigar. Padres e hijos, amigos de distintas edades,
etc. o, eligen libremente el estudio de un tema determinado y se agru-—
pan segin el tema a investigar, la afinidad natural, y su nivel de

conocimientos previos, recliazando cualquier tipo de impogicién o de
programacidn externa a ellos mismos,
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De ese modo los Ateneos Libertarios se preocupan por organizar
permanentemente el proceso educativo de todes los individuos de la
comunidad y no dnicamente el de los nifios, rompiendo, as{, con el
criterio autoritario de "edad escolar". Frente a la actual institucién
escolar que restringe el proceso educativo a unas determinadas edades,
el APRENDIZAJE INCIDENTAL amplia, pues, dicho proceso a todos los in-
dividuos que componen la comunidad independientemente de cualquier cla-
sificacidn artificial,

3.7. DESESCOLARIZACION DEL APRENDIZAJE

Como vemos el APRENDIZAJE INCIDENTAL nos conduce finalmente, a
la .desaparicién de la institucién escolar misma en cuanto ésta cons-
tituye una creacién propia de la sociedad autoritaria.

En efecto: como ya hemos analizado ampliamente la escuela es uno
de los mecanismos reproductores de la sociedad autoritaria. Su triple
funciédn represiva consiste en custodiar, adoctrinar y seleccionar so-
cialmente a todos los individuos segin los intereses de las clases domi-
nantes. Por esto la institucién escolar 1limita los contenidos a apren-
der, la moral a impartir, los individuos que tienen 1la patente para
enseiiar, etc. .

La Autogestién en el dmbito educativo, por el contrario, concibe el
proceso del paprendizaje como algo absolutamente libre,sin ningdn tipo
de estructuracién jerdrquica ( APRENDIZAJE ANTIAUTORITARIOQ), de acuerdo
con los intereses individuales i APRENDIZAJE LIBERTARIO,, y comunita-
rios ( APRENDIZAJE ;yCIDEﬁTAL). La Autogestidm educativa y, en concreto,
e1APRENDIZAJE INCIDENTAL que es su dltimo objetivo resquebraja, pues,
toda la estructura de la institucién escolar,no dejando de ella précti-
camente nada.

Por otra parte la Autogestidn en el 4mbito educativo crea una nue-
va figura, el Ateneo Libertario , que no tiene ningin elemento comin con
la Escuela . Su objetivo es catalizar 1la libre elaboracién y transmi-
8idn de 1la cultura dentro del barrio al margen de cualguier tipo de
programaciones o fiscalizaciones ( cursos, programas, exfimenes, notas,
t{tulos, premios, castigos....), segin el libre intereés de cada indi-
viduo abierto a todos los compafieros sin distincién alguna y opuesto
radicalmente a cualquier tipo de autoridad, burocracia o jerarqufa sus-—
ceptible de transformar el Ateneo en una institucién " de nuevo tipo".

La Autogestién en el dmbito educativo no phetende,pues, sustituir
unas escuelas por otras, sino destruirlas todas. Por eso, hablar de "es-
cuela autoritaria" constituye una tautologfa ya que, por definicién, to-
da escuela es autoritaria , a la par que hablar de "escuela autogestio-
nria” constituye una contradiccién, ya que, por definicién, la autogestién
es incompatible con cualguier tipo de institucionalizacién., El Atenmo
Libertario, al rechazar 1la autoridad, la burocracia y la localizacién
restrictiva del proceso educativo en unos lfmites artificiales de espa-—
cio y tiempo constituye una nueva creacién y un instrumento catalizador
de un aprendizaje auténticamente enraizado en el barrio que implica
un salto cualitativo con respecto a la escuela, De ese modo en el Ate-
neo deja de tener sentido la causa originaria de la aparicién de la
escuela : el control del proceso del aprendizaje por unas personas e
instituciones al servicio de los intereses de las clases dominantes.

La Autogestién en el 4mbito educativo no niega, pues, un determina-
do tipo de escuela sino la institucidn escolar en sf misma. La Auto-
gestién no propugna la"reforma" de 1la escuela, como hace el proyec-
to de escuela pdblica social-comunista, sino su "abolicién", E1 objetivo
a conseguir es, por consiguiente, la supresién de todo tipo de escue-
las y la creacién, en su lugar, de Ateneos Libertarios plenamente enrai-
zados en la realidad social en donde se desarrolla la vida de los in-
dividuos.
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ADVERTENCIA

Esta ponencia, que se dard{ a conocer piblicamente a prin-
cipios de enero de 1979, constituye un borrador de discusién
interna del colectivo "POR UNA EDUCACION SIN ESCUELAS" de
Barcelona, .

Todos aquellos compaifieros interesados en participar en
la lucha por la desescolarizacién, - bien a t{tulo indivi-
dual, bien formando colectivos "POR UNA ELUCACION SIN ESCUELAS"
en sus respectivos barrios, sindicatos, Ateneos, etc. - pue-
den ponerse en contacto con el colectivo coordinador de Bar-
celona escribiendo al APARTADO DE CORREOS n? 815
o acudiendo & las reuniones gue provisionalmente se reali-
zan todos los miércoles a las 20 horas en el Sindicato de
la Construccién de la C.N.T. ( ¢/. Lospital 115, bajos).

i SALUD Y ANARQUIA !




