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SOBRE LA " LIBERTZF DE ENSE.ANZA "

ITTRCDUCCIC .

Istamos viendo cémo se estd llevando a cabo en este curso una amplia ofensi-
va por parte & la Iglesia ( e instituciones afines como la Federdcidn Catdli-
ca de Padres ) y por empresarios de la enseflanza en general, a favor de lo

gue llaman "libertad de enseflanza". Mbltitud de charlas, recogida de firmas, corn
concentracidn en el *alacio de los deportes de Madrid, repetidos erticuloes en
la prensa, radio y TVE, forman parte de eta campafia. Al apresuramiento con o e
el gobierno y la UCD la han anoyado tanto en sus declaraciones como en la priv
tica, se ha unido una actitud condescendiente de la oposicién que teme enfren-
tarse frontalmente al peso ideoldsgico de la Iglesia, que aln ejerce en un
nimerc muy elevado de espa:ioles.

inte esta situacidn se hace imvrescindible un desenmascaramiento de la cam-
nafla y de sus objetivos reales ( asi como de la oposicién que ni siquiera se
ovene ).

;, WUZ 20 LIBZRTAD T:Z DNIE VHZIA 7
.xponemos tres alternativas @
1. "LUALIDAD OF mSCUBLAS

Zs lo cue vroclaman los promotores de la campaia, que dicen perseguir los
siruientes 1ines :

2. evitar la escuela pdblica. 'Pero si son ellos los cue han(mantenido esta-
do manteniendo y rozando una escuela totalitariaz en las Wltimzs décadas!
Or~anizan esta camnaiia justamerte por miedo a perder los privilegios de
su vieja "escuela Unica'.

b. defenier el derecho a la ense anza religiosa. La enseflanza reliziosa con
carfdcter voluntario y no impuesto como hora lectiva, no lo ha atacado nedie,
Ju énfasis al respecto s8lo se explica si lo cue pretenden realmente es
imponer la asignatura de religidén con cardcter oblizatorio.

c. la "libertad de enseranza'. Defienden la enserianza como un roducto més el
sistema capitalissta en gue estamos imsertos. Tiden su mercado libre; pi-
den elderecho del empresario a abrir escuelas ( vender edmcacidn, contra-
tzr maestros a cuien ex:lotar...) como si fueran unas ffbricas mds y ade-
mfs subvencionad=s. La Foderscidn de Asociaciones de Padres de Alumnos
dice :"28lo habrd libertad de enseilanza si el Zstado garantiza y facilitco
los medios legales y econdmicos necesarios para gue las escuelas libres y
auténrmas sean gratuitszs. Escuelas libres y ayténomas son las que nacen le
iniciativas ciudadanas".

Una escuela -ara"enseliar a matar o a robar'", 21 ser unas tniciativas ciuizda-
nas, tienen oue ser subverncionadas por el Estadc, segun estos e.ores. En .e-
. . . . - <, - .
finitivz, es una concencidn de la educacidén y del nrropio =zlumno, comomercan-
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cias oue mani'ular y de guieres sacar beneficio.

Cominmente identifican "libertad de ense:anza" con "libe tad ror -artede los
padres para escozer escu-la para sus hijosy.

Zs necesario aclarar la diferencia eatre el derecho ¢ "elezir escuelza" [ cque
se puede entender como e. rechazo a imroner a cada alurno un centro concre-
to), del "derecho a elezir escuela vor parte de los -adres”. -odemos estar
de acuerdo con lo primero, perc no con lo sezundo. -~

ihceso loz hijos son proriedad priv:dsn ae los padres o de cualqu-er otras
inztitucidn? ¢Acaso son instrume:tos a quienes manioular o ror gulen deci-
iir heasta "bien =avaonzada edad", como dicen ?

;,Cémo se va 2 consejuir desarrol ar asi cu responsabilidad, su capacidad
critica y autoafirmacidn ?.

Pretenden, sin embargo, estar defendiendo lod derechos de los padres a nar-
ticipar en 12 educacidén de sus hijos, pero esto es absolutamente falso, por-
nue se ononen a una particinacidn real, decisoria y cotidisna de los vacdres
alumnos y profesores en la marcha de sus centros. ..echazan la autosestidén.
Lo cue realmente reivindican es gme sus escuelas , con sus cerrados siste-
mas ideoldgicos y educativos, sigan exictiendo de forme subvencionadr.
Actualmente estdn revitalizando em imponienio unos "idearios" en los cen-

tros,
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gus fijan unas normas ideoldgicas mds o menos rigidas, para asegurarse

de cue van a poder seguir pinchando y cortando en lo formativo y econdémi-
co 2 su antojo, tal como lo han venido haciendo hasta ahora.

Estas nluraliidad de escuelas cerradas que pregonan, no son sino otras
tantas "dictaduras de los espiritus", exactamente lo que eldos demegbgica~
mente dicen cuerer evitar. s En base a gué se ruede discriminar a un nirio
1mpon1endole una de estas escuelas ?

Se oponen nor .o tanto al derecho de los padres a participar de una forma
efectiva en la educacidn escolar de sus hijos.

~or lo tanto, no defienden la democracia escclar, sino su dictadura eco-
némica e ideoldgica en los centros que controlan.

ror lo tanto, no es libertad de ensefianza lo que piden, sino libettad para
imnoner "su" enseilanza a >0s alumnos gue calgan en sSus manos.

4. el derecho a la subvendidA de los centros privados.
Los patronos de la enserianza argumentan que los padres de sus alumncs
pagan impuestos como los demds y por tanto han de recibir su parte del
presunuesto del Estado para educacidn. La realidad es que pretenden man-
tener los privilegios que poseen en la actualidad. Hoy en Esrafia existen
tres tipos de subvenciones @

1. los centros subvencionados al loo%, aque llegan 2 cobrar mcnsualmente
a los alumnos entre 375 y 425 ptas, ademds de libros, permanencias...
por lo tanto son gratuitos.
2. centros subvencionados al 75%, cue llegan a cobrar en algunos casos,
hasta 5.00C ptas., pues solamente se les obliga a reducir en 50Cptas.
3. centros subvencionndos al 30 % sin topes establecidos para los rec bos
mensules.
ssta situacidn rermite opera01ones econémicamente beneficiosas v.ra el
emnreszriaido.Si no fuera as1, ;, nor cué se ha opuesto la FERE a toda
vrosibilidad d control econdmico de los centros ?
Indudablemente las cantidades nrovenientes de impuestos para la educa-
cidn, han de renar-ipse entre todos, nerc equitativamente.
Jhczso es justo subvencionar los lujos de determinados centros de clase
alta, mientras haya nifios sin escolarizar o mal escolarizados?
Tero ademds, el religro de no subvencirnes a los colegios privados
no ha sido nunca mas que ,un rumor. zl Tacto de 1la ﬂoncloa no eSneclfl-
ca nada al resvecto. Lo Unico que rrevee el Pacto es una inversidn de
40.0.0 millones de pesetas para nuevas plazas escolares; y hasta esto
le parece "1n3usto y dlscrlmlnatorlo" al presidente de la “ERH, que
identifica demagdgicamente inversidn niblicz con estatalizacidn dicta-
torial. En wostrrior conoego de ministros, el gobierno ha asignado no
s6lo mantencién sino =zdemds ampliacidn de eszs subvenciones a la ense-
Jjanza privadz.
ns
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OBJ TIVCS HEALES

NYos encontramos definitivamente ante una campafiz de maninulacién generalizada
oue pide a los -adres manife tuciones y firmas en su aproyo, amenazando con oue
ie lo contrario, aumentarin los precios de los colegios en 3s000ptas.

Se ha dado el caso de no admitir a los a2lumnos en clase si no traian firmzdo por
sus padres unos telegramas en los cue se pedia al MEC continu r la subvencidn
2@ los centros »rivados. En otro colegio, los padres han contectados a encues-
tas sobre este nroblems al dictado de una rell~1o :a del centro.

Q :lene vromueven todo esto consiguen abrumar y alienar a los pedres. Por una
vaorte esconder. los objetivos reales de su canra..a; nor otra, se preocu-an

muy mucho de ocultar y conlenar otras alternativas posibles a 1la situaciédn
educativa actual.

“n suma, creemos gue ests campaila estd orguestada :

1. con el fin de ment-ner el poder ideoldgico y econdmoco del empresariado

de los colegios privados.

2. esté sirviendo con el aroyo de los partidos <e derechas (incluido UCD )
gue se han apresurado a defender esa "libertad de enseflanza' en gontra de
las alternativas socializadoras o de autocgestidn.
detrds de toda esta campaiia estd la Iglesia y sus intereses. Estd siendo
llevada esencialment: por una serie de instituciones nacidas a su amvaro
(asociaciones de padres, FEZRE, Hermandades...) Sus interese son de dos

tiros : el dinero y el L]eolovlco.
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En cuanto al dinero, actualmente la Iglesia cobra 6.0C0 mlllones anuales pa-
ro sostenimiento del clero vor parte del Estado v ofros 8.000 mds para la

red de sus instituciones escolares. Si estuas subvenciones desaparecieran

- debido por ejemnlo a una conutitucién federal - la Iglesia veria disminui-
da su r1V1leg1ada libertad de movimiertos frente a las otras religiones e
ideoloz’zs. De h:cho, el ocue figure en la Constitucidén tanto el derecho a la
"libertad de ensefianza" como el de "enseflanza religiosa'", es uno de los ob-
Jetivos de la camnara.

En cuanto a lo 1aeologlco, es vergonzoso gue la misma Iglesiz cue ha esta-
do realizando durante mds de 30 afios una labor subsidiaria del estado fran-
guistz, ncue se ha estado cargando los derechos humanos bésicos, venga ahora
a zlzar su voz como defensora de esos derechos y Jjustimente cuando comlenzan
a ser lezalmente proclamados. “retenden unz Constitucidn con "cierto trato
cons.deradc hacia ella" (Tarancén), que conserve los -rivilegios que —osei.
en la anterior dictadura, Tr tenden contilnuar educanuio e imnoniendo la re-
1lizidr c= délica a las escuelas, pues se da cuenta de que éste es uno de los
oricenes esenciales de su podér ideoldgico 7 econémico. "retence cue se ela-
bore rarz todos los es-aiioles una uon%tltu01on entiabortista, antidivorcis-
ta, famili-rista y con su libertzd de ensesiznza.

La Tglesia, en cdefinitiva, pretende continuar haciendokstado, v este es

uno e los objetivos reales e toda lo campulia.

{ Y-bria cue excluir escs "otros cristiznos'", comunidades de base, etc., que

ntes ideologias de alumnos y profesores.

‘ezar a ella, nromueve la desznaricidn de las subvenciones narciales
centros priv=ddos, como primera e a~a a cubrir. El BCE esteblece una
iz etzr2 en 1o cue las escuelas subvenvionadas se integrarian en un
=nicmo autdnomo je canital mixto privedo-estatal. La tercera estara seria
escuela publica.

= alternativa no sdlo atuca sino nue idefience la utilizacidn or parte
Estzdo de 1la educacidn purs sus fines. “lantea reivindic: cioneo como
ciclo Unico, cue da por hecho la el:uboracidn de un vrograma comun hasts
16 & 18 z2..0s. Concibe en definitive 1ls educacidn, no como un nrocesc de
acidn prra el =sducando, sinc como instrumento ue integracidén en el sis-
socizl dominunte,
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tienen otros -lanteamientos. Hab amos ie la TIglesia instituciona izada ).
2. 23CUZLAL TLURALIVTA
La izcuierda furlymentarla marxista, frente a la nluralidad de escuelas,
Seficnie la orcidn de escuela pliblica, consistente en cue si bien el Estado
es culen cht” las leJes sobre educacidn, en ccia escuels se permiten las
er
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.n laz prictica la o osicidn rzrl:amentariz no ha dado ninguna rénlica eficacz

a la cam-afz vor la "libertsd ie ense:innza", sino cue -“or el contrario, teme-
rosz ante la Iglesi . se ha cedicmuo . \eualear las ecz-adas. Pelipe ‘onzilerz
na =2firmado : "Coincidimoe con la Ipglesic en ser cortrarlou a le ecstatzliza-
cidén total de la ensedanzz ... Creo cue al finzl nebr?d un entend dmlento
fécil”. Tunto a estas frases contem-oriz:dor s, Timamaes se ha a revido a
Zeclarar zue la Constitucidn debe nel.ir la confesionalidad del Zstz o y

cue i é1 estf Je .currdo, lo esti to:o el mundo, -oroue €l es un re resen-
tente el wueblo; ha iicho alemds cue Turancén y la Tglesia catdliczs han
hecho mfs -or la iemocratizacidén lel vuis cue Teline Jonzdlez en persona.

e Ao nTIAJE AUTCGCTICN. BIC

- Prznte a2 privatizzcidn o estotalizacidn, colectivizacidn. S

- 4~imen 2utozestionario en loc centrosz. )

- Srztuidad. Subvencidn por parte del Istado mientrss haya ustado.

- Autogestidn econdmica vor 1la cue deszrur-ce le funcidn de’ emprecsario en
la enselanza. Jo subve cidn o centrosc no zutosestionarios.

- o entiende asi la enczefarza como libertad p r3 arrender :

a. sin —rogramas, ﬂearlos, ni u'toQo“ pedaﬁéwins imruestos. Zn no
trznsmitir ideolosia ni re-roducir hdbitoz le condusta, sino desa-
rrollar las luralisades educstivas, criticas, sol larics.

b. martir del ni.o, sus intecreses, ou ‘rovlemitic . Ir descubriendo y
realizando el gprenalzaje, segin 1.8 condiclones mudz2bles de cada
region, centro, ~2lumno.



ENSE. ANZA PRIVADA

AL3UN&S CONSIDERACIONES PRELIMINARES

1. La escuela es una etapa dentro de una sucesidén de instituciones espe-
. . I 4 . » . N
cializadas en la educacidén de los individuos de la comunidad.

2. La escuela no es el exclusivo ni, tan siguiera, el idéneo medio para
la educacién de los individuos de la comunidad.

3. La escuela desde sus origenes y teniendo en cuenta su propia evolucidn
ha sido una institucidn jerarquizada al servicio de la ideologia de las
ciases opresoras.

LA APARTCION DE LA ESCUELA PUBLICA

Hasta la época de las revoluciones burguesas, la escolarizacidn va vin-
culada a instituciones periféricas, aunque no ajenas al poder del Estado.
Serdn sobre todo las instituciones religiosas quienes acaparen, doten

de contenidos y fomenten la educaciéne eh la escuela.

Sélo durante el perfodo grecorromano y bizantino, la escuela no estard
vinculada directamente a la religidn. El atrio de los templos egipcios,
pabildnicos y sumerios, las {érdenes benedietinas, mendicantes, los jesui-
tas, puritanos y Lutero, cada uno a su medide y nivel, han marcado con

el peso de los afios, la institucidén escolar.

Las revoluciones burguesas, la revolucidén industrial y sobre todo la apa-
ricién de los estados-nacidn, marcan el momento en el cual el Estado co-
mienza a asumir una responsabilidad y una intencionalidad en el sistema
escolar.

En Europa, es Prusia quien adopta un sistema escolar como una de las bases
fundamentales del Estado-Nacidén alemdn. Este sistema serd calcado en mayor
o menor medida por PFrancia e Inglaterra. En Estados Unidos, poco & poco,
la escuela piblica ird amumiendo un papel cada vez mds universalizado de
dervicio a los objetivos nacionales, pese a una primera intencionalidad

de 1z escolarizacidén al servicio del hombre. Esto unido al hecho de la
preponderancia mundial durante estos siglos de Europa y Estados Unidos,
hard oue se conviertan los sistemas integrados de escolarizacidén en uno

de los objetivos prioritarios del estado burgués.

Al mismo tiempo, en el seno de las clades oprimidas se engendra un nuevo
mito : " La educacidn (entiéndase la escolarizacidn) es un instrumento de
liberacidn " que los hechos a un nivel macroecondmico se irén encargan-
do de desmentir ceda dia mds. Este mito surge, por un lado, por una confu-
sidn en el ineonsciente colectivo causa-efecto; por otro, por el innegable
efectd de ascensidn socioldgica de que a niveles individuales es capaz

la institucidn escolar.

Durante el siglo XX todos estos extremos se agudizan con el paso del ca~-
pitalismo salvaje al capitalismo monopolista y el avance tecnoldgico que
trzjo consigo. La escuelz sgré el instrumento cue acostumbre a 1las nuevas

generaciones a aceptar una Unica jerarcuia integral compuesta por el Poder
y el Privilegio y las inicie en los mitos de la producciodn y el consumo.

Actualmente, es un hecho que en la mayoria de los paises no "socialistas"
hay un sistema mixto en el que coexisten en mayor o menor grado la ense-
fAanza estatal y la privada. La proporcién varia desde Holanda con cerca
del 70% de los alumnos de todos los niveles en centros no estatales, o
Bélgica con un 58%, hasta Italia, en el que la enseflanza no estatal sin
subvenciones, languidece.

En Espafiz, la proporcidn del alumnado de la enseflanza no estatal

q



PANCR:M- EDUCATIVC DESDE LA GUERRA CIVIL 4 NUECTRCS DIAS

™
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n una primera fase, h3sta 1.950, la politica educativa se basa :

Zn una depuracidén de hombres e #deas.

N
.

Zn una inculcacidn de ideas y valores religiosos-patridticos.
Incorporacién de la Iglesia y la Falange a las tareas educativas.

=N ]
L ]

Apertura del sitema educativo para todos los que habian luchado en
el campo de batalla por los ideales de los vencedores.

Ello trae como consecuencias :

(]

fuchos buenos educzdores fueron senarados de la docencia.

n
.

Se impuso la entrada en el sistema educativo de maestros fieles al
liovimiento Nacional.

3. Pérdida del prstigio que los meestros habian disfrutado con la Repiblica.

4. Abandono por el Estzdo del estamento educativo,al no exigirlo el desa-
rrollo de las fuerzas productivas.

5. Centralizacidn de la ensefianza, cortando toda inici:tiva de cardcter
regionalista.

6. Pérdida del prestigio popular que tuvo en la Republica la escuela piblica.

Si oueremos encontrar las razones del auge formidable de la ensefianza prie
vada religiosa y el estancamiento de la escuela piblica, tenemos ocme encon=-
trarlas en las relaciones de clase existentes, y las distintas clases y
gruros de clases que conformaban la realldad espanola de acuellos momen-
tos; en la situacidén de dominacidn economlca, politica e 1deolpglca oue

la historia did a unos grupos sobre otros, ~ue hicieron necesario el man-
tenimicnto de un=s estructuras educatlv»s cue sirvieran de sostén vara
frenar toda prdctica de clase que pusiera en veligro las relaciones de
dominzcidn establecidas.

.

A nartir de los aflos 50 y hasta la Ley Feneral de Educacidn :

i

3. we presenta una fuerte demanda educativa por parte de la totalldad de
la poblacidn espafiola.

b. Esta demanda es imnosible de atender por el Estado, que delega en manos
de particulares, sobre todo en la Iglesia y Ordenes Religiosas.

c. La ensefianza privada no se clantea la respue.ta en términos sociales,
sino puramente acordes a sms interese econdmicos y clasistas.

d. E1 nlmero excedente de alumnos potenciales que no pueden acogerse a la
solucidn privada, ni a la ensedanza oficial, es recibida por un tipo
de enseflanza que se extiende dentro del Amblguo término de ensefianza

libre.
jr



e. Llegadz a los afios 7V sin haberse resuelto las necesidades imperio-
sas del desarrollo czpitalista, sin haberse desligado al sistema edu-
cativo de una ideologia totalmente anacrdnica y sin haber soltado el
lastre de un sistema clasita familiar para adaptarse a las nuevas for-
mas que exige el neocapitalismo.

1.970 : Ley General de Educacién.

1. Los factores de racionalizacidn que la Ley pretende introducir no
- . . # 4 . . . P
encajan en una situacidn politica de involucion.

2. Se zgravan los conflictos latentes en las anteriores etapas.
3. La crisis econdmica no favorece el proyecto educativo.

4. La Ley de Educacién se queda reducida a medidas de aplicacién inme-
diata cue recortan todo objetivo global que pueda modificar o condi-
cionar el futuro.

5. Comienza a aparecer un perfodo de lucha cer-ada que separa y enfrenta
a la enseflanza priveda religiosa ya laenseflanza estatal.

6. Con fuerte entidad como campo conflicgivo, se presemtan los movimien-
tos educativod que nacen de la etapa anterior con aspiraciones auto-

némicas.

LA SUBVENCION
ATACA OE AWEVO

PROZLENATICA D2 LA ZSCUEL: 2. IVADA EN LA BECPALA DE HCY

En 1.977 los centros subvencionados fueron : 4.208, de los cuales
2.585 lo fuero al 1009, 623 al 65% y 1.00C al 30%.

Los centros subvencionados al 65 y al 30% reciben una gyuda) subvencidn
llamadz de "ayuda" a2l precio" gue, n! tabh sigquiera en el papel, surone
gratuidad de la :wnseianza.

21 obi-to de las subvenciones lo establece la Ley General de Educacidén y
se encamina a conseguir la gratuidad de la escolarizacidn entre los 6 y
los 14 =ziios ovzra todos los es:afloles, ectando info mado por el peincinio
de subsidiariedad del Estzdo fre te a la iniciativa privada y que,ien su
df..,no sunuso sino el plegamiento del Lstado francuista a los intePeses
del grupo dominante en aquellos y en este momento en la enseflanza. priva-
da : la T,E.l.E.

Salvando el hecho de %as subvenc-ones al 65 y al 30% , oue no resisten el
més minimo aridlisi critico por laz evidencia de su injusyicia social, las
subvenciones al 100 % ofrecen tres contradicciones fundamentales ¢

18, Lz més elemental de todas ellas es el hecho que coned dinero piblico
¥y sin ningin control sobre los mile de millones de pesetas gque supone,
se estd financiando unas entidades privad s. Se argumentarfacue si,
que existe dicho control a través de las juntas de control de la sub-
vencidén pero, ni dichas juntas estdn constituidas en todos los centros
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subvenc1onados, ni aunque lo estdn, ofrecen le mds minim- garuantia de
fiscaliz:cidén del desembolso de la subvenciédn; ni auncue 1ls den, el )
control se reduce a un mero hecho contable, siendo la educacidn algo

méds que financiaeidn y contabilidad.

28, 3i por ley es el MEC quien debe conceder las subvenciones, son en realidac
los propios empresarios quienes en definitiva las autoconceden. De esz
anera no sélo son quienes instrumentalizan el dinero piblico, sino

tamblén son los administracores del mismo, lo cual tampoco es de
extranar, pues entra en ladindmica de un sistema capitalista que, para
mfs inri, adn no ha salido del fa:.cismo.

Artifices de todo este tinglado a 1z altura de un SOFICC o un MATZSA,
si no surnerior, son las redes entretejidas durante el periodo fran-
quista por la jerarqufa eclesidstica y su brazc ejecutor en materia

de enseflanza : la cristianisima FERE, abogada de la "libertzd de ense-
danza'.

LIBZRT:D DE ENSE. ANZA

Primeramente habria que seflalar que el problema de la libertad de ense-
.anza ha sido desde un principio mal enfocado por la izquierda espaiiola y,
sibilinamente bien, por sus creadores, FERXE y adldteres, pues es muy po-
sible gue en estos momentos hay:z algun espariol oue de buena fe crea lo n
que realmente pretenden estos seriores sea défender la libertad enel campo
de lz educacidén. Y no es por ahi.

La jerargufa eclesidstica define la libertad de enseilanza a dos niveles :

- libertad de creacién de centros con un control de los promotores sobre
el centro y

- libertad de eleccion del centro por los padres, cue comporta la gratui-
N 4
czd de los centros no estatales y por ende la subvenciodn.

techazzan todo tipo de escuela pluralista y mentan a Dios y al Diablo pa-
szndo por los derchos humanos para arcumentar sus propdsitos.

No obstante, los objetivos son cistintos :

asegurar la permanencia y el incremento de las subvenciones, reducir la
competencia ectatal en el terreno de lo escolar, distrayendo fondos, y
finzlm-nte, asegurar la influencisz 1deoleglca a traves de sus centros.
Ello sin descartar el potencial <cond ico y de presidén sccial gue supnone
el manejo, casi a voluntad, de 40.000C millones de vesetaus.

En 1la nractlca el nroblema se dars er cad centro con su eSpe01flco idea-
rio que se:d el holocausto en cue morird la libertzd de cdtedra sin haber
necido, y cientos de puestos de trzbajo.

Como siemwnre, laz Iglesia Catdlice ha hublado excédteura, sin imnortarle un
bledo quemar a Falileo o santificar a -ranco.

ELITICND

Estructuralmente el nroblema se rlantea de la sigu.ente manera :

1z enserianza privadz supone inversidén de lus economias privadas en la
caracitacién del alumno. Esto nlantea un ~roblema de distribucidy de
cargas. 21 sistema fiscal se nutre de impuestos indirectos que gravan a
la ~run mass econdmicamente débil. Por una parte las familias cogtean los
gzstos generales de la educacidn a través de los impuestos y por otra al
pazar la cuotu del centro privado, realizun un nuevo desembdlso.

No todas las economias pueden permitirse es.e doble gesto, nor lo cua 11 la
enseflanza privaaa ha cuedado en buensz nurte reservada a las econonias mds
fuertes.

La extraccidn socioldgica del alurn=do de la enseflanza privada ha sido
de tivo alto y medio (sizue siendo) facilitando el trénsito a l: enseian-
za superior, con la precencia de becarios de las clases humildes, favore-
ci=ndo el desclasamiénto individuzl. el mismo moco , la asistencia a
centros privades, a "colegios de pa<o", ha sido y es un indicador de sta-
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uUb social. La enserdanza prlvada ha cooperado eficazmente a la reproduc-
cién de la estructura de clase de nuestra sociedad.

Los colegios peruerios y con pocc. medios y mediana calidad de enseflanza,
han recogido a un zlumnado de extraccidn media y baja y con un gran por-
centaje de fracasos escolares, cooperando a que vocis llegasen a alcanzar
1a metz de la enseflanza sunerior comnletada eon éxito. ,

Esto sucede aUn contando con los centros subvencionados al 100% de rai-
gambre elltlsta, a los gue cuele acudir la misma clientela de clase media
0 alta, cuiddndose muy mucho los centros de que asi sea.

i

ZEACCIONARISMO

Iy R

La enserianza privada ofrece una z2lternativa reswecto 2. los centros del
Estado : .
- asezura la calidad de la enseflanza

- asegurs la educacién de los alumnos en los princinpios morales y religio~-
soz c¢ristianos.

- asegura el contacto con alumnos y familias de la misma clase social
y de ilguales ideas.

- suncue la enserlanza privada ha sido en muchas ocasiones la zvanzada de
innoviciones pedagdgicas y de las mejo as educativas, en los cue éstas
tiene de técniCas, sin emburpo, ne ha ofrecido zlternativas ideoldgicas
en lo social; més bien se podria afirmar que ha sezuido!fielmente las
direuctrices ideoldgicas de la Administracidn y mantenido un mundo de
valores, mormas de conducta, visiones ce la vida, voco distintos ae los
vigentes de la sociledzd burguesz y capitalista en l= ouE'ha desarrollado
su activicad.

Lg enselanza priv-da ha promoviio a movilidad social Ja los alumnos, sin
tocar bisiczmente todo ese =parato 1ueolognco gue sirve: ue apoyo a la
estructura clasista de nuestra sociedad.

LA SN .32 2Mea CCHUC TRCLUCSTO Dx CCHSUXC. TaECTC

Como todo tipo e educn 01on-escolar1"a01o“ debtro de la” 'sociedad burguesa
en cue nos ha toczio vivir, qmizd mf. adecuadamente, 1a’ensen~nza enlos
centrcs privados adoui re el cardcter ce producto de consumo con un precio.
Es en la ensedanza privada donde se agudizan las caracteristicas de la
escualc, a saber ! . '

- zuarddria de 1~ gente menu:a. -

v

- situadota socioldgica del pe:sonal. A
3

- enseilladora de de. rezas y valores cown0801t1vos. R

- transmosora de la ideologia dominante ¥ sus mitos ( sobre todo en loe

que se refiere a4 la mltolovla ie la técnicz, la prOuu001on y el consumo)
Ademés la enserianza privada

- Tiene un mercado y un: mercznciz adn més concretos cue 21 pronio siste-
ma escolar tomado en su congunto. La calilad de la enselianza y ..a situa-

£l

cidn socioldgica estdn mds czr.ntizdzs y ademds 1
- :std concevids nacia el lucro directo ‘e cuienes explotan los centros.

g
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MUNDO DEL TRABAJO EN LA ENSEINANZA PRIVAD- ’

ty
o

LA PATRONAL

21 ndcleo mds importante y renresentativo de la patronal de la ensefanza
oribvada, lo con tituye la FERE, en perfecta connivencia con todos los
niveles del poder pasado, presente y futuro, eclesidstico, politico y eco=
ném co.

Iecientemente se han constituido las asociaciones de prorietariosde cen-
tros de enseiianza privada, cen rando hoy su actividad hacia la consecu-
cidn de su ¥ libertad de enseflanza " ya analizada.

LOS TR'.BLJADCRES

Dentro de la divisidn existente en el campo de la ensenanza y potencidn-
dolz, existen miltiples niveles de divisidn del trabajo y de los trabaja-
dores :

2Zducacidn preescolar, EGB ( con sus dos etapas), BUP ( con sus dos ciclos)
cot, *r ( con dos grados ), Universidad, Educ-cidn ssnecial, Avademias de
toda indole, ademds de una divisidén longuitudinal entre personal docente
y no docent.... marcan el campo de actuacidén complejisimo de la ensefian-
za vrivada; dentro de esta variedad y sin ser exhaustivos, se pueden sella-
lar éstos como los vrincip-.les prob_emas del trabajador :

- Corporativismo a todos los niveles.

- Bscazsa relacidn entre los diversos cuerpos existentes en los centros :
licenciados, administrativos, no cualificacos...

- Baia conflictividad : pequeiios b . gueses de mierds que somos.
J P

- Resoclucidn individualista de la problemdtica econdmic : las clases narti-
culares y las academias post-horario oficial, abundan por doouier.

- Bzja preocunacidén por los problemas relactivos a la docencia.
- Control ideoldsico de los centros.

- Divisidn sindiecal hasta el 1limite, con gran profusidén de sindicatos
corvorativistas y amarillos.

- Condicionamientos sociales reivindicativos : horzrios, vacaciones ...




-

Grupo de_ trabajo de los sindicatos de Ensefianza.

C.N.T. no ha llevado hasta ahora una lucha sindical organizada. Pensamos
que nuestra alternativa no es la lucha sindical, sino la autoorganizacién
Y cuando decimos esto, queremos decir c¢ue nuestro objetivo no es exclusi-
vamente la defenda ymejora profesional de los trabaaadores de la enseflanza,
sino la transformacidén de las estructuras de la ensefianza dentro de la
traasformacidén general de le sociedad.

Sin embargo, profesionalmente vemos va. ios campos de accién claros :

- No a la discriminacidn ideolégica (vunto concretado mds ampliamente
en el control ideoldgico de la enselfianza).

- Cumplimiento de las vigentes leyes elaboradas por parte de las empresas.

- Imnosicién de las reivindicaciones pronrias de los trabajadorec de los
centros.

- 7o =21 desrito libre. Defenda del puesto de trabajo.

- No a perioios ie prueba. Intervencidn de tcdos los sectores implicados
(padres, trabajdores y alumnos) en la contrat=cidn de 10Q trabajaiores

- “noyo a las luchas que representan un avance o cambio progreolvo
( contrato laberal como zlternative al funcionuricdo ).

- Cum~limiento .se la gratuidzad de la ensenanza.
- Luchn nor la escolarizacidén totzl. FPleno em=leo.

~ Jifusidn a través de charlas, cursillos, documentos, publicaciones 2
pedz -ogfa libertarias y experiencias actuales de funcionamiento de es-
cuelus.

Estos y cuantos camvos de accidn surjan de las asambleds de ensefiantes, en
las oue debemos es ar intesrados, constituirdn nuestra lucha sindical concre
tz, girando siempre alre:edor de la =lternativa global de cambio elucatlvo
que cueremos conseguir ( y -ue estd todavia por definir)

La escuelz es un instrumento .e socializacidn del nisio. Tal como estd
actualmente structuraiz, contribuye 2 tronsmitir y reforzar las actusles
estructuras scciales.

JPueie la escuela ser .nstrumento de sociali-acidn de una nueva sociedad ?
Tuede ser instrumento critico de la sociedad actual ?

Tarz ello, haria falta cambiar la zctual estructura-escuela.

En este sentiuso, = corto plazo, admitienuc la actual estructura-escuela,

;, qué posibilidades hay en ella »ar: convertirla en centro de n:eva socia-
lizacidn ?

Tartimos Jde admitir la actuzl estructura-escuelz, por dos razones fundamen-

taléds @

12. Es la Ynicz ave tenp 0c y defender su desaparicidn "ya'" y "”hora"
significaria :

2. No tener preparads ninguna alternativz seria "posible"

b. Sobreestimar nues*‘ras posibilidades de imponerla, z2in °uh0n1 io
que la tuviésemos.

c. Caer en nociciones irrenles y "filosdficas", desconociendo la' sran
integrzcidén de lz cluse obrers 2l sistema y sus ansias de " educa-
cidn pars sus hijos"

d. Jerender posic:ones "marginales" de exneriencias partmculareo,oue

no por positivas que fuesen dejarian &é ser totalmente alejad
de la gente y de la realidad.

28 :dmitimos también la actual estructura-escuela, por pensar cue permi-
te cierto campo de accidn nara, al mismi tiemvo que se dan pasos -ara
cambiarla, contribuir desde ella =1 cambio social y a la toma de con-
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ciencia critica de los niflos y del medio en e 1 que la escuela se -
desenvuelve.

Esto nos lleva a cuestionar las posibilidades reales que el trabajador
je le enseflanza tiene para incidir en ®stos aspectos. Dependerd, en to-
do caso, del control gue se ejerza sobre él. Y la escuela privada, por
depender de un patrén concretp, localizado y siempre presente, con uncs
obgetlvos ideold -icos determinados, permi e un contrsl mucho mayor y mas
eficaz sobre el ensefinate. Por esto defendemos la desaparicidn de la
escuela privad- § dejando a un lado, por el momento las cuestiones de
"ense?anza como negocio", gratuidad, condiciones materiales de los coéle-
gios ).

i, Qué medidas conceetas podemos tomar para luchar contra la escuela pri-
vada ? Zn primerilugat, es obvio que negar las subvenciones. Esto es
fécilemente defendible, ya que se estdn ytilizando fidndos publicos (pa-
gados por todos ) nara subvencionar la educacidén ( confesional sobre to-
do) de las clases sociales mds pudientes, mientras se escatiman los fon-
dos a los colegios nacionales y se sigue un ritmo de construccidn de
nuevos centros totalmente 1nsuf101ente. Esta propuesta deberis ir acompa-
flada vor una campafia de puestos escolares estata les y gratuitos para to-
dos los que los deseen. Al mismo tiempo défender el paso de cuantos
guieran incorporzarse a la escuela publlCa. Y en este proceso deberremos co
menzar por la® escuelas en ~rue la mayoria de los alurnos, sean hijos de
padres asalariados.

Al llegar aoui, habrfa que hacer un paréntesis y definir que entendemos
por escuela estatal y escuela publica.

Entendemos por escuela es*atal, aquella en que la financiacién corre =
cargo de flondos publlcos, pero en la que el Estado se r serve todavia

el control ideoldzico y pedagdsico sobre ella (lo ejerza en magor omenor
grado ).

<o

Entendemos nor escuela publica, aquella en gue la financiacidn corre a
cargo de fondos publlcos, y en la que el control, tanto ideoldgico como
econémico y pedagdgico, cor:a =z cargo del J&UDO~ES UELA, entendiendo

por tal a trabajadorres, padres, alumnos ¥ medio en que la escuele se ubi-
ca.

Estd claro que defendemos el paso a escuela estatal como algo previo, que
favorecerd la lucha parz conseguir uns escuela publica.

Otro problema serfa la cuestidén de lus escuelas municinales. Pensamos que
deberiamos tratar de evitar el n~cimiento de otro tino de escuela, en
concurrencia con la estatul y la privade. Seria aumentar la divisién y el
coniu31onlbmo, ademds de cue, =l depender del mmnicipio, el control se-
r‘a mds directo y cercano, tanto en la eleccidn del profesorado como en

los contenidos pedagdzicos y organizativos, dificultando la autogestidn es-
co'ar.

Sin embargo es una polémica ain sin vesolver ya que ofrecerisz ciertas
ventajas sobre todo a la hora de conversidn de escuelas privadas, ademis Jde
existir algunas experiencoas disnas de tenerse en cuenta. Ll nangrama se
com~lica aun m$ si cons deramos lz cuestion de las antonomiuas naelonale~

y reg.onales o

CUZETICON A DEBLTE ¢

escuela municipzl - Ventajas e Bnconvenientes en una
persnectiva libertaria de enselianza de clzse.

Ya en la escuela estatal, y naturalemente a lo largo de todo el proceso,
hay va io0s asrectos a tener en cuenta 3

- Exi=ir un con ntrol pedagdsico colectivo. Mds adelante trat remos sobre
qui-nes y cémo pueden ejercer este control.
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- Gratuidad total. Sratuidad de matriculzs, permanenclias, Cuotas, materlad
- escolar tanto colectivo como versonal, actividades no lecyivas, seguros
escolares, comedores, etc.

- -n lz lucha por esta gratuidad, hayo que hacer intervenir tanto 2 los tra-
bajadores de la enseflanza como a los alumnos y padres, en conjunto a toda
la sociedad. Este puede ser ell punto de partida importante - la peticién
de la gratuidad~ parz propugnar una mejora enla calidad de la ensefianza.

-Habréd que discutir mds largamente los sistemas de contrataciln del profe-
-— . . # \ .’
sorado. tn esta discusiodn tenderemos presente la cuestidn de las autono-
’
mias.

Existe la propuesta de propugnar una contratacidn directa de todo trabaja-
dcr de la enseflanza con el Estado. Esta propuesta se considera que ha de ser
onerativamense inmediatamente, sin esperar a que toda escuela sea estatal.
Ya en 1z actual ensedanza privada se ha de exigir que todos los trabajzdores
tengan contrato laboral directamente con el ©studo,pues la ensefianza es un
servicio piblico. Con esto se consezuiria apresurar 4el paso hacia la elimi-

nacidn de 1n escuela nrivada y el control ideoldgico que conlleva tal estruc—

tura; asegurar el pues o de trabajo na ua el trabajador de la enser nza y la
livertad ideoldzica del propio trabajador.

Esta propuesta hay que entenderla enmarczda en una estrategia a seguir y
partienio de 1. presente realidad, pues con ella no se quicre mantener, a

I . . ’ - . . 4
costz de fondos publicos, una escuela privada afin a euaiguier ideolozia
concreta.

Como existe una contradiccidn ehtre el "no 2 las subvenciones" y la contra-

tacidn de los trabajadores de la wscuela rrivads por parte del Estado, ademis

de una inversidn de la estrategia a seguir :(primmro estatalizacién,

luego contrato labo ral; o bien : ahora ya, ‘contrato lzboral, después estata-

lizacidn), es ror lo uec esta discusidn no estd cerrada, proponiendo también

CURZSTION A DEBATL ¢

Implicanciones entre la vostura de "no a las subvenciones a
la escuela privada", como paso previo a su desararicidn, ¥
la jefensa de una contratacidn laboral con el Estado, de los
tra.baj: ores de la escuela privud.

El control ideoldgsico se ejerce sobre 1li escuela a través de diversos me-
dios : sistema de contratacidén del profesorazio, asignaturas ideoldzicas o-
blisatoerias (religién), prozramas obli~.tcrios, expedientes contra el nro-
fesorzdo, doble cznal de escolarizaci’n a nartir de la EGB, ordenzciones

legales, etc.

.

Pasos previos para la eliminacidén de dichccontrol ideoldgico, serian
- Eliminar las subvenciones a la escuela privda.

- Apoyar la lucha dela uactual propuesta de "convenio colectivo de la ense-
danza privada", en el apartado que exige resveto a la conciencia e ideolo-
gia del orofesor, eliminando la oblig:ucién todavia exigida en muchos cen-

tros de comulgar con la ideolo~ria del centro.

- Eliminar la exigencia de "antecedentes penales" en la contratacién del
profesorado ~or parte del =Zstado.

- Eliminar la exizencia de “certificado de buc¢na conducta™ exnedideo ror
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la policfa, exigido por el Estado en la contratacidn del profesorado.

- Eliminar la posibilidad legal de abrir expedien es al profesorado esta-
t2l vor cuestiones ideoldgicas.

- Eliminar los libros de texto, elementos transmisores de control idecld-
gico utilizado por los grandes grupos edltorlales, transmisores de de-
terminadas ideologias, proponiendo que sea el mismo FRUPO-ESCULIA el cue
elabore estos instrumentos auxiliares pedagdgicos.

- Luchar por conseguir la titulacidn idnica al finalizar la 1?‘GB, conferida
por el propio JRUPO-ESCUELA eliminando as’ la discriminacién desde las
primeras etapas de la enseﬁanza.

- sliminer las asignaturas especificamente ideoldgicas.

- BEstudio a fondo de 1los contenidos de los programas ministerizles, as’
como le la metodologfa necesaria para conseguir '"nuestros objetivos" y
nc los del iMinisterio.

- Exzctamente lo mismo con el funcionamiento de la escuela y la formacidn
de hibitos en 1= escuels=.

Todo es o podria contribuir a crear una "escuela laica", en lz oye las
creencias religiosas sean asunto de rronia cociencia y no materia escolar;
una "escuela pluralista'", en la que tanto alumno como profesor puedan tener
1la 1ed070g1a que quleran, sin aque la escuela se vea violentzda por otras
ideologias impositivas; una "escuela critica" en due lz actividad escolar
favorezca la actitud critica de sus miembros, eliminando =si el cardcter
ideo dzico dogmdtico.

AUTOQ:SAVIZACIO T DE LA BSCUELA

(e debe martir de una previa ideologia comin sobre l:z =nseranza del
TRUPC-ESCTIZILAY ESQUENA DE UIS?USTOR :

- Maestro-clase

A

'ASamblea ﬂen'\al

- Gestidn de los Centros
- L4 . .

- telacidn de los centros con el medio ambiente.

&

Hastzaqui hemos llegado. Como se vé, el debate e-td abierto

y nosotros estamos decididos a continuar hasta construir una
alternativa 2lob 1 a lz ensefizanza , bzjo una perspectiva e
lzse y livertaria, Queda claro también gue trabajumos total-
mente vinculados a nusstrz nrownia "pr”ctlca” Rechazamos 1=
discusidn especulativz ¥y sélam nte tedrica. Invitamcs 2 to:os 1.
los sindicztos de enseifianza de CVT a trabajar en lz misma
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sste tratajo constituye, m'as gue una ponencia elaborada, unas bases de
trabajo para un posterior estudios.

Lo hemos dividido en dos partes, una en la cue anzlizamos la situacidn
habitual en el apapvato educativo, y la segunda en la que intentamos esbozer
posibles alternativas o camonese para abrirlas.

A lz hora de egaborar las alternativas hemos tomado como eje fundamental
el hecho de que SEAN APLICABLES YA, EN LAS COWDICIONES ACTUALES DEL APARATC
EDUCATIVO EN LA MAYORIA DE LOS CASOS, si bien su arlicacidén en cada situacidn,
corresponde, evidentemente, a los afectados.

En este terreno de posibles alternativas viables hoy o ya experimentadas,
recomendamos la lectura del libro " ;Queré#s la escueka ...? del Colectivo del
VMartes, publicado por ZYX (325pts.).

CRITICA A LA SITUACION ACTUAL mmmemm oo o S —

EVTORNC : La divisidn escolar en aulas contribuye a disminuir la solidaridad
entre los diferentes grupos y a agudizar las relaciones competitivas a nivel
grupal.

El edificio-escuela se considrea " centro del saber", contribuyendo
2 hager asimilar la concepcidn del aprendizaje como algo especifico, ajeno a
la vida cotidiana.

Iste edificio es , sobre todo rara los mds pequeios (preescolar, 18
etana de EGB) antipedagbgico (en el sentido mds cldsico de la palabra ), por
lo oue supone de constriccidn de su vitalidad nagural, lo cue genera una agre-—
sividad oue sélo se permite descargar en los " recreos " u horas libres, in-
troduciendo asi la dindmica opresidn-autorepresidn, tipica de sistemas auto-
ritarios.

La divisidn en aulas, salas de profesores prohibidas a los alumnos,
etc., coniribuye a relorzar las jerarguias.

1l aislamiento de la escuela del resto de 1la socicdad elimia el contac
to con 1z realidad y gran cantidad de posibles elementos de motivacidén natu-
ral.

La mayorizde estas caracteristicas negativas se reviten a nivel de
aulas : mesas, filas, tzrima mesa-altar del profesor, etc.

PAC3RAYVA ¢ Al estar impuesto por el KEC es, en su mayor narte, o en sm tota-
lidai, ajeno a los interes del alurno, incomprensible su razdn de ser, lo cue
elimina por un lado tode posibilidad de autoprogramacidn, cortando iniciutivas
y reforzando lz pasividad y capacidad de aceptzcidn de imp siciones, y nor
otro l=zdo, potencia la imagen del profesor como posedor del saber y conocedor
del fin Ultimo .e las coszs. Esto lleva a la depndencia total del profesor

en el terreno académico §# 2& y a la aparicidén inewitable del aprendizaje
memoristico.

Otra caracteristica a tener en cuenta del vrograma, es el hecho
de que 1z necesidad de su @xistencia estd plenamente asumida a nivel social
por lo rue en la mayoria de los casos, los padres de los alumnos colaboran
con el MEC a la hora de exigir su a=»licacidn.

CONTENIDOS : Je presentan ordenados bajo la apariencia de la ldégice y del
rigor cientifico, apar encia bajo la cue en realidad subyacen los criterios
ideoldgicos y necesidades del blooue dominante, que ha separsdo los contenidos
de todas las condichones sociales, econdmicas y polit:cas en que se-han pro-
ducido o en las que inciden, todo esto orientado a la finalidad dltima del
avarato educativo : integrar al individuo en una estructura y hacerle asimi-
lar unas rautas de comrortamiento para prepararle a desempefiar el rol social
que le ha sido asignado vor el Estaco, representacidn de loa intereses del
blogue dominante.

Todo esto se concreta en unos contenidos imvuestos, deformados, diwvididos en
parcelas para aumentar mds ain su desconexidén de la realidad y hacer asi
imprescindible la aparicidn deespeciazlistas en las distintas dreas, base del
actual sistema educ=tivo.



Esta parcelacidn se produce en los libros de texto, evitando esvotaneismos
peligresos, dificultando la interconexidén de materias y agudizando la
mecdnica libro-empolle.

Dentro de los contenidos hay aue considerar también los no directamente re-
flejados en los textos y programas, pero intrdducidos en las técnicas de tra-
bajo y evaluacidén, como preparacién al .istema de relaciones sociales impe-
rante : com etividad, insolidaridad, acentacign de jeragufas, verdades y po-
der incuetionables, etc.

YCRARIOS : Consecuencia directa de la divisidn en parcelas del saber es la
asionacidn a cada parcela de un tiempo para su aprendizaje. Se acentuard la
senaracidén en parcelas, y la secuencia clase~recreo (en EGB y BUP ) ird a-
costumbrzndo a la posterior divisidn trabajo-ocio, hasta hacerlas ver como
ocuvaciones antzgénicas o comnlementarias.

Las vacaciones escolares agravarin mas la selectividad clasista indirectz :
en la época de vacaciones los recursos de los alumnos de clase alta para
continuar su aprendizsje ( cine, libros, viujes, etc. ) son mayores aque los
de las clases bajas, por falta de medios en éstas.

PAPEL DEL W-ZSTRC : Ya descrito en los anteriores apartados : autoridad, per
sonificacidén del noder que decide y resuddgve problemas, poseedor del saber

y de los medios para su utilizacidn, es un eslabdn fundamental { y tal vez

por ello mds vmlnerable ) en el aparato educativo.

Continda la funcidn cue ha realizado el padre en la familia cldsica, de per-
sonificacidn dal voder socizl, ajeno al indiwiduo, contribuyendo a cue éste
acepta como 2l el ser dirigido de una manerz u otra.

FOSI

ENTCRNC : Intentar hacer del centro un luzar abierto z la gente del barrio,
parz todo tipo de actividades, sin discriminacidén de edades. Esto nuede in-
tentarse a través de las Asociaciones de Padres ( en escuelas e isntitutos ) o
bien haciendo particinar en las clases a gente procedente de otros sectores
sociales cuya w=ctiv:dad tenga relacidn con el trabajo gue se lleve a“cabo en
ese momento, potenciando, si es posible, act:ividades " extraescolares " de
grupos no constituidos exclusivamente por alumnos del centro. -
Faecilitar e1 conocimiento del entorno barrio, ciudad, publo... ) ner medio
de trabajos, contacto directo, utilizando el barrio, pueblo o ciudad como
bando de datos no z2jeno sl cent:o educativo.

Totencizr el contacto con otros mecdios, @ base de excursicnes, al czmno o

a la ciudad, se VYin los casos, corre.vondencia escolar...

Adecusr en la medidude lo posible el entorno fisico inmediato ( aula, centro)
al tivo de trabzjoa desarrollar ( tzlleres, biblioteca abierta, etc. )
Introducir el médximo de el _mentos motivadores dentro del centro o aula

( ple~tas, animales, periddicos, material diddctico, de pretecnologia,etc,)
Eliminar, hasta donde sea psible, los posibles refuerzos de tiro fisico a la
jegarq izacidn e insolidaridad, por ejemplo : disposicidn de mesas, elimima-
cidn de tarims= y mesz del profesor ...
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*En definitive, procurar gue el entorno no sea inhibidor sino potenciador de
toda activided y a la vez, sugeridor de éstas.

PROGRANA : Creemos que es imposible su total eliminacidn en el actual apa-
rato edmcativo.

La solucién pasaria por reducirlo a un minimo indispensable para que los
alumnos tengan los conocimientos bdsicos rara poder afrontar el cueso si-
guiente ( caso distinto podria ser el de las escuelas unitvarias, wue no he-
mos planteado).

Este orozrama minimo ha de ser discutido con los alumnos, hacién:oles ver

en 1o meilda de lo posible, su cardcter de imposicidén por el MEC, imposicidn
ajena a la voluntzad de profesor y alumnos.

Lz exnlicacidén de este vrograme mlnlmo ha de hacerse relaciondndolo con la
realidad, notenciando 1la interconexidn de muterias, aprovechando los centros
de 1netres sobre los nue estén trddeanQO los alumnos.

El resto del " vprograma " esturd constituiao por las tareas, colectivas o
individuales, sobre centros de interés de los propios zlumnos, con su poste-
rior exvosicidn, critica por la clase en conjunto.

En segundz etzpa de EGB y BUP, estos trabajos por centros de interés no tienen
por cueé estar relacion-dos con lz materis cue , segin el programs, correspon-
deria exrlicar al,profesor en esa hora parz la que esté contratado.

La ensefianza ae determinzdus técnicas ( escritura, arltmetlca etc. ) puede
impzrtirse una vez vista su necesidad por los 2lumnos, utlllzando nétodos mis
racionales cue los cli olCOo: por ejemplo técnica Freinet de lectura o blo-
cues 1lézicos vara la matemdticz ...

CCYTZIDCH ¢ lhiuy relacionado con el partwdo del programa. . Los contenidos,
en los trabajos sobre centros de 1nterés, serén funcidn del material de
consulta utilizad Es pues funcidn del profesor suministrar todo tipo de
material de consulta, sobre todo, aguel cue habitualmente no se pone 8 disvo-
siciédn dée los alumnos, por el sistema educativo.

HORARICT 3 uunr1n1rlos como cosa establecida, sustituyéndolos por una
~autorlanificacién, no rigida, cambizble en cualquier momento en funcién de
los intereses del gruro ( ¢ pekigro en edzdes tempranas ? )

Dejar olempre 1z posibilidad de actividades individuzles al margen de la pla-
nificacidn, oue se realiz-rd entre todo el grupo, todos los dias, una vez

por seman= o como €l grupo crea mids conveni-.nte.

No imponer, en este ni en ningun otro punto, una dictadura de mayorias.

ATy

LPZL DEL PRCTESCL : Como elemento integrante de la 2sambles de clase, un
voto mis. Surge el vproblema de la delllGad de manipulzcidn o induccidn de
intereses artlllclules en los alumnos.

Hay dos puntos ue vista diferentes :

1. 21 profescr ha de evitar todo tipo de manivulzcidén consciente, tinto en
motivaciones comoen metodolo*la.

2. Z1 profesor ha de evitar la manipulecidén de intereses pura orientarlos a
sus fines, pero hz de plantearse un rlan de trabajo previo cue inevitabl -men
te se reflejaré en su =gtuacidn en clsase. -

El sentido de -sto es cue el profesor hz de tener una visidn de la educ cidn
sus motivos y finalidad, y que esta vis sidn se reflejard en su ldbor, aungue
no se debe caer en imponer una serie de actividades o métodos ajeros a los
intereses de los alumnos, con lo cue -stariamos smsti-uyendo un programa

por otro.

Los alumnos y profesores no viven en un medio neutro, sino ocue en el medio
extrzescogar estan sometidos a manipul~nc ones y presiones tendentes a "mo-
detarlo~ a la medid. del sistemz, y es labor del profesor colaborar con

los alumnos en la defensa de estas agresiones, cue se verdn reflejadas en la
manera de enfocar ciertos temas, en las relaciones entre los individuos

de la cluse, en los métodos de trabajo empleados, etc.

4 1z hora de decidir la forma de esa colahoracidn no nos hemos puesto de
acuerdo los oue hemos hecho el trabajo.
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ORGANIZACION DE EMPRESA EN LA PRIVADA

IRl

Expogemos a coltinuacidén el trabajo que estamos llevando a cabo tres maes-
tros de la privada, de C.N.T., en una escuala de Matard.

1. En primer lugar, la propuesta de funcionamiento que expusimos, es la si-
guiente :
Creemos que wj centro (G.E.M.) debe funcionar a todos los niveles median-
te la asamblea democrdtica de todos los trabajadores del mismo.
Entendemos que las funciones de dicha asamblea son :
la discusidén de todos los problemas y
la decisién de los mismos.
Para elaborar mejor cada aspecto cue nos atarie, se forman dentro de la
asamblea, grupos de trabajo.
Estos grupos de trabajo elaboran y deciden en los problemas que les son
propios ( es decir, gozan de cierta autonomia) y llevan, como propuestas
a 1la asamblea, los resultados de los probl -mas globales ya elaborados,
siendo la a&samblea la que en Wltimo término decide.
Estos grupos de trabajo podrian ser :
a. Reivindicaciones salariales. Trabajaria sobre la cuestidn dzlarial de los
convenios y su aplicacidn préctica.

b. Condiciones de trabajo. Trabajaria por la mejora constante y adecuaciudn
de dichas condiciones ( cursillos de reciclaje, biblioteca, horarios, va-
caciones, material diddctico, sala dé profesores, calefaccidn, patios ...)

c. Grupo pedagbgico. Que potencie la pa ticipacidn de padres y alumnos en el
conjunto educativo y que se plantee cuestiones alternativas de ensefianza
en el centro y en la educacidn ern general.

d. Grupo de relax:én con otros centros. Mantendria un contacto permanente con
’ . . F - .
centros, zonas, y aportaria una informacién total del mundo sindical,

Entendemos gque estos grupoc de trabajo, aunque bdsicos, no son ni fijos ni
inamovobles, antes a al contrario, la asamblea puede originar nuevos grupos
cuando lo crea necesario o anularlos.

Cada gruno puede, para sus tareas propias, escoger el -ortavoz que crea mds
adecuado, debiendo ser éste ratificado por la asamblea. Estos portavoces o
delegados, actlan simplemente como mediadores de todas las decisiones tomadas
por la asamblea y gue sean propias de su grupo de trabajo.

As{ mismo, deben dar exvlicaciones de su actuacidén en la asamblea, no pudien-
do en ningin momento tomar decisiones pronias.

2. Como consecuehcia de la prppuesta que se hizo en el centro, frente a las
. . - . 4 s T 4 .
elecciones sindicales, se consiguié la movilizacidn por parte de los inde-
pendientes, llegando éstos a dos opciones : o no votur, o voto en blanco.

3. Resultados de las elecciones sindicales que se realizaron en el centro .
De 41 trabajzdores habo :
9 abstenciones
32 votos, de los cuales 10 en blanco y dos nuilos,
es decir, gque losvotos positivos reales guedaron reducidos a 20.

Los tres delegados gque fueron escogidos (USTEC), ha . vrometido a la asam-
blez del gentro, funcionar de un modo totalmente "asambleario" aunque
ellos sean los "delegados'" de dicha aszmblea. ;
Nuestra lucha a partir de ahora es conseguir que la -samblea sea en todo
momento el érgano decisorio, y estamos llevando a cabo propuestas .de co-
municzdos conjuntos, en los que los delegados se encuentren comprometidos.
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- FRES FRENTES CONVERGENTES DE LUCHA : Escuela, barrio, empresa.

Introduccidén : algunos aspectos de la situacidn agtual.

1. No basta con plantear unas perspectivas genéricas, extraidas del campo
de las"ideas", por mds revolucionarias que istas puedan ser y oresentar co-
mo solucidn ( supuestamente vdlida para siempre ) férmulas organizativas
deducidas, no de las luchas actuales, sino de las "ideas", o en todo caso
de una experienciae pasada ( sin duda fecunda ) y que hay que recuperar
como tal para el presente. .

Pero la situacidn actual no es la misma de hace 30 8 40 afios. Y esto
vale también para el campo de la ensefianza y de la cultura.
Basten algunos indices de cambio de situacidn :

~ La cuestidn fundamental en el frente educativo-cultural eh nue:tro pais

no es ya la de la pura y simple exclusidén de la clase obrera. La estrate-
gia del Estado capitalista en la ensefianza no consiste hoy en la exclusién
de la clase obrera, sino en su inclusidn masiva en el zparato educativo bur-
gués, controlado y dirigido por el Estado segliin los intereses exclusivos

del Capital. Y esto fundamentalmente mediante la extensidén del periodo de
escolaridad obligatoria y la remodelacidn de los canales medios (separacidn
selectiva entre BUP y FP ) y superiores ( diversificacidn de los estudios
superiores ). Con ello el Estado capitalista trata de cumplir dos funciones de::
decisivas en la sociedad actual :

- la inculcacidén ie la ideologia dominante, bajo diversas formas, se-~
gin los canales de escolarizacidén, a toda la poblacidén, incluida la
clase obrera.

- la formacién de fuerza de trabajo jerarquizada y diversificada
segin las necesidades cambiantes del desarrollo capitalistz.

- Paralelamente a la situacidn escolar, también se han transformzdo los
puntos claves de la lucha cultural y cientifica.

Yo se trata ya, para las fuerzas sociales revolucionarias, de "enarbolar l=z
bandera de la Ciencia" contra las fuerzas del oscurantismo religioso. Hoy la
Ciencia ( en singular y con mayuscula ) es un mito burgués.El desarrollo de
las investigaciones cientificas y sus aplicaciones tecnoldégicas se hallan con
centrados en manos de los monopolios y del Estado, subordinadas al manteni-
miento del Capitalismo imnerialista. Los defensores de la Ciencia estén hoy
en el campo del Capital : la tecnocracia y su versién social-demdcrata, el
mito de la Revolucidén Cientifico técnica.

2. En consecuencia, en la situacién actual, mds bien habria que rartit de

las luchas actuales y tratar de plantear perspectivas propias ( autdénomas, de
clase ) a nuestras luchas de ensenantes, estudiantes, padres, veeinos, tra-

ba jadores)

FRENTE AL DOMINIO DESPOTICC DE LOS "NTERESZS DEL CA: ITAD EN =L CAMPO DE LA
ENSE. 4NZA Y DE LA CULTURA, QUE CUENTA CON =L NUEVO APOYO DE LA ALTERNATIVA
REFOR¥MISTA LLAMADA DEMOCRATICA § escuala piblica, organizacién corporativo-
sindical de los enseiiantes y profesionales de la produccidn-difusidén cultural),
coherente con la ofensiva refo mista burguesa ( que cuenta asi mismo con

el apoyo de los "partidos obreros" reformistas),

HAY “UE PLANTEAR LAS RELACIONES DE LA CLASE OBHERA Y "AS CLASES OP&IMIDAS
CON LA ZINSEANZA INSTITUCICNALIZADA BURGUESA § el sietema escoblar en su
conjunto y en cads uno die sus canales de escoblarizacidén ) COMO APARATO
IDECLOZICO DEL ESTADO CATITALISTA. B

Y este planteamiento hay que llevarlo al nivel de las prdcticas de lucha,
alli donde la clase obrera, por su propia ACCION DIRECTA lograr romver con
la accidén meiiatizadora de las organizaciones de encuadramiento autoritario
del pueblo y se manifiesta como fuerza social autdnomz y desarrolla y ex-
tiende su provia concepcidén del mundo :

« en sus prdcticas de lucha autdénoma contra la explotacién y la discipina
despdtica del capital, en las empresas.

. en sus précticas de lucha autdénoma contra la realizacidn de kaplusvalia,
la ovresidn universal del Capital y el expolio del pueblo, en los
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barrios obreros.

ENSENANZA Y PRODUCCION CAPITALISTA

Las prdcticas de dominacidn burguesa en el campo de la ensefianza y de
la cultura son prdcticas de EXPROPIACION DEL SABER OBRERO COLECTIVO; DE
MANTENIMIENTO DEL MONOPOLIO EXCLUSIVO DEL SABER en manos de los gestores de
los intereses del capital.

Prédcticas ligadas a la AMPLIACION DE LA DIVISION CAPITALISTA DEL TRABA-
JO SOCIAL ( d¥¢sién del trabajo manual-intelectual, gestidén despdtica de la
produccién, explotacidn del trabajo por €l capital), .y por tanto
A LA REPRODUCCION DE LA DIVISION EN CLASES DEL CONJUNTO DE LA SOCIEDAD.

El cardcter cada vez mds social de la produccidn adquiere formas especificas
bajo el régimen capitalista, que profundizan la expropiacidén de la mayoria
y su subordinacidn al Poder econémico y polftiwo, cada vez concentrado
en menos manos @
- concentraciones monipolistas, multinacionales, que comtrolan la pro-
duccidn y la distribuicidn de diferentes ramas interdependientes.

- internacionalizacidén de las relaciones de produccién capitalistas,
situando a toda la humanidad bejo el dominio de las potencias imperis—
listas. '

- intervencidén del Estado en todas las esferas de la vida social, inclui-
da la planificacién y gestidneconfmica.:

La realidad del desarrollo capitalista desmiente los prosndsticos de ciertos
sociblogos marxistas y burgueses que, en la década de los 60, hablaban de
superacidn del trabajo manual deshumanizado, por la mayor imrortancia en las
tareas sociales prodductivas del "sector terciario" de los servicions frente
alte industrial y agricola, por la incorporacién de la Ciencia como fuerza
productiva directa de la ere de la "Revolucidn cientifico-técnica" que habria
de liberar al hombre del penoso trabajo emmnuzl.

Por el contrario vemos hoy que, de una parte, el Poder se concentra en manos
de la minoria que en todo el mundo detenta el Capital y controla los Estados.
Y en el polo opuesto, los trabajadores, las masas proletarizadas de asalaria-
- dos, pierden cada vez mf&s la posibilidad de concebir globalmente y controlar
incluso su propio trabajo. Se hallan sometidos a sistemas de "racionalizacidng
del trabajo ( taylorismo, trabajo en cadena, mecanizacidn, automatizacién )
impuestos desde arriba y elaborados por especialistas separados, mds allé de
todo posible control obrero.

En los centros de produccidén capitalistas "avanzados" se destruyen los oficios,
los puestos de trabajo que exigen una cualificacidén de parte del obrero son
descompuestos en un conjunto de tareas parciales, repetitivas, mecdnicas y
sin sentido para los trabajdores aislados. El saber que constituia la cuali-
ficacidén obrera le es expropiado al conjunto de los trabajadores y concentra-
do en unos pocos puetos de concepcidén-gestidén, separados incluso fisicamente de
los lugares de trabajo, en los despachos de Direccidn y materializado en las
mdquinas automdticas o complejos de méquinas, de las que el obrero es sélo

un apéndice, un servidor al que es fdcil reponer.

La ensefianza burguesa debe adaptasse continuamente a los cambios que sSe operan e
en la divisidn capitalista del trabajo, y con ello, contribuir a la répro- '
duccién ampliada de 1la divisidn de clases sociales. L

Con este fin, les son sustraidas a los nifios y a los jévenes obreros las
posibilidades del aprendizaje libre de la vida social. o

Se ven forz dos a entrar en un sistema de enseflanza institucionalizado,

- cada vez mds cxntralizado y controlado por el Estado-gestor de los intere-
ses generales del Capital.

- separ do de la produccidén y aislado artificialmente de los problemas con-
cretos de la vida en los barrios abreros. )

- aparentemente Unico (todos los nifios deben pasar los mismos cursos y pro-
gramas, todos tienen en principio "igualdad de oportunidades" para recorrer
los sucesivos niveles de la ensefianza establecida, segun sus "capacidades

y y méritos personales " ), pero de hecho, férreamente dividido en dos canales
de escolarizacidn :
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Profundamente separados : —=>

- por el origen social de los individuos gue'recorren" uno u otro canal:
las posibilidades de acces. y ie "éxito" en la escuela son diferentes para
las clases de origen de los chavales, el medio cultural, las posibilidades
econ’micas de sus familiwu, ete.

- por los contenidos y pricticazs escolares cue los caracterizan :
se trata de dos formas distintzs de inculcacidn ideoldgica

. La EGB y ¥P, dirisidz sivamente a los hijos de los trabajadores,
debe preparar futurcs trabziadores sumisos a la discipliha del Capital.

C »

. E1 BUP y la Universidad, especialmente dirigodos a la seleccidn de las
"élites" servidoras del poder, debe hacer de los selecclonados intérpre-
tes activos de la ideologia dominante (individuos cultos, que saben ra-
zonar, hablar, convencer ... a 10S obreres).

LA ESCUELA CAFPITALISTA ASI COv TITUIDA, NO SE LIMITA A "REFLEJAR"
PASIVAMENTE LiS DIVIZTONES SOCILLES ESTABLECIDAS, SINO QUE COLABORA
ACTIVANENTE A SU REPRODUCCION AMFPLIADA.

. Selecciona y distribuye & los individuos en la jerarqu'ia social :
los chavales "salen" de la escuela con diferentes "titulos" (o sin ninguno)
orientados y "capacitados" para ocupar lugares diferenciados por la divi=-
sidn capitalista del trabajo social.

. Las prédcticas escolares son pricticas represivas del aprendizaje libre.
Estdn fuertemente ritualizdas, normalizddas, programadas por el Estado
segin criterios de clase burguesa,

. No hay en lz escuela verdadera produccidén de conocimientos, por el traba-
jo colectivo de individuos libres asociados, sino transmisidn ideoldgica
y dogmdtica de conocimientos abstructos por los profesores ( supuestos
especialistas de los conocimisntes )

. memorizacidn, apropiacidn individual y difer-nte por parte de los alumnos
( supuestos 1gnorantes de todo ).

ESTO ES ASI PORCTE 0% CONCCIMIENTOS, LAS HABILIDADES QUE UNO “POSEE" y asi
lo garantizan los titulios gue uno vosee, los exdmenes gue uno ha pasado.

Los conocimientos no zaparecen en 12 escuela como formas de realzaidn con 1a
realidad, sino como COSAS, como MERCANCIAS que cada uno se apropia para si
1nd1V1dualmentp y en competencia con todos los demés.

Las prdcticas de ensefianza burguesa son necesiaramente autoritarias (las leccio-
- . rd A .
nes, los exdmenes, las notas, la separacion jerargmica profesor-alumno ).

Las préctlcas de dominaci’n en el camro de la enseflanza y de la cultwra son,

en primer lugar, précticas de inculcacidn de la ideologia burguesa, bajo diver-
sas formas segin los canales de escolarizacidn que intentan rechazar, des-
figurar la conciencia de clase proletaria, las asplra01ones comunistas li-
bertarias de las clases oprimidas; desplazar la hegemonia cultural pro-
letaria sobre el conjunto de la sociedzd.

&f\%
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La ensefianza y la cultura burguesa, su dominio ideoldgico sobre amplios secs’
tores del pueblo, se basa en gran medida en el mantenimiento de éstos en  ~~ ~
unas formas alienadas de vida cotidiana, impuestas pot las necesidades de: . ' .

reproduccidn del capital en todos los campos de la vida social®d S

- la escisién "esquizofrénica® de la comciencia proletaria de las masas obre=-
ras, efecto de la separacién entre el lugar de trabajo-explotacién y el
lugar de consumo-reproduccién de la fuerza de trabajo (el barrio). Las .~
actitudes distintas del mismo individuo segin se considere como trabaja-
dor explotado o como ciudadano con derechos, padre de famihia ... L

~ la miseria material de las condiciones de vida en los barrios pbreros édonde el
capital, mediante 1la ewpeculacién y el mecanismo de los precios,recupera
la pequefia fraccién de la plusvalia arrancada por la lucha de la clase o-
brera en la empresa. !

~ la miseria cultural de las masas, sometidas a los medios de comunicacidn
burgueses

- la miseria moral-sexual : los estragos de la familia autoritaria en las
reddaciones entre los individuos. La prostitucién, la doble opresidn de 1s.
mujer y de la juventud trabajadora.

PERSPECTIVAS LIBERTARTIAS APUNTADAS EN LAS LUCHAS DE LOS BARRIOS

Pero es en la misma situacidn que acabamos de describir, en las préeticas

de luchas de masas contra estas formas de miseria cotidiana, cuando, como
decfamos, con su ACCION DIRECTA, logran romper con la actuacién mixtifice-
dora de las organizaciones de encuadramiento autoritario, donde la clase o-
brera va construyendo y difundiendo su concepcién del mundo comunista liber-
taria.

Tz Tucha por la transformacién de las condiciones materiales que determinan

las formas de vida miserables, empobrecidas cultwral y afectivamente, de la ‘
mayoria del pueblo, extiende entre las masas valores y agtitudes anti~burgue- o
sas. Frente al individualismo, el egoismo, el sentimiento de propiedad ex-
clusiva sobre cosas y personas, la opresidn, la mercantilizacidén y el produc-
“tivismo burgurses se van apuntando los nuevos valores de la moral proletaria :
la solidaridad, la camaraderia, el amor libre, la libertad, el trabajo y el
disfrute de coleetivos de los productos del trabajo. ‘

Asimismo la lucha contra la alienacidén cultural de las masas crea FORMAS v ;
COLECTIVAS DE PRODUCCICON Y APROPIACION DE CONOCIMIENTOS, que nacen y apoéyan . .. 4
las luchas contra el expolio del pueblo y su miseris material y cultural :. Lo
se forman grupos de estudio e investigacidn sobre problemas concretos del -
barrio ( sanidad, urbanismo, ensefianza, situacién de la mujer, de la juvene
“tud,etc.) publicaciones del barrio elaboradas y difundidas por los mismos -
vecinos ...

se apuntan as{, formas auténomas de produccién cultutal :

. produccidn colectiva de conocimientos, ligada a las rracticas de lucha.
por objetivos concretos

. reapropiacién de saber académico, expropiado por la clase dominante, secues- |
trado por el Estado en los centros de cultura burguesa, por los individuos =
que llevan directamente su lucha. - -

b

Paralelamente, comienzan a desarrollarss en los barrios obreros luchas por

el control de los centros de enseflanza existentes, buscando la alianza con

los trabajadores de la ensefianza y los estudiantes; tratando de abrir los

c:ntros al barrio, y llevar padres y vecinosuna intervencidn aetiva en la

educacién de nifios y jévenes.

La alternativa libertaria a la enseifianza burguesa se inscribe en este fren-

te de luchas

- por la creacidn de centros culturales autogestionados (ateneos libertarios)
ligadod8 a las luchas de los barrios, de los trabajadores.

- por la transformacidén de los actuales centros de BUP, FP, UL, en ateneos
libertarios al servicio y autogestionados por los barrios.
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"Lineas de anilisis de la enseflanza privada
eh el presente CUrso « « « o o o o ¢ o o

21 andlisis del proceso seguido este curso en la ensefianza privada lo ins-
cribimos en un marco que viene desarrollado por estas siete facetas :

1. Lucha de clases :
A lo largo de este curso ha cuedado mis que evidenciado que los gntere-
ses nuestros no son los mismos que los de la patronal y que a ésta sdlo
hay un medio que la lleve a nuestro terreno y eS el enfretamiento direc-
to y el mds eficaz, la huelga.
La patronal hallevado a lo largo de todo este periodo una tética dilato-
ria, retrasando el proceso, resultando ineficaz cualghier didlogo con e-
1los que condujera z la consecucidén de nuestro objetivo, que era el con-
venio.
Frente a una patronal unida y fuerte, los trabajdores nos hemos encontra-
do en un momento :

en el aque careciamos de una auténtica exverienc a sindical.
con escasa conciencia de clase que se ha manifetado :

en la escasa afiliacidn existente y una fuerte pnetracién de las centrales
amarillas.

- en las nosiciones economicistas cue se han mantenido.

- en la falta de radicalidad tanto en los objetavos como en los medios em le-
ados.

enen un excecivo coporativismo, existiendo, donde los ha habido,un escaso
contacto emtre los diferentes sectores de los trabajadores de la ensefianza.

- excesivo le~alismo; teniendo como tenemos un ejemplo bien cercano, los
maestros estatales, cuyas luchas deben de desarrollarese dentro e la ile-
galidad. Habriz que hacer también hinca ié en que el legalismo ha sido
encima, sin conocimiento de las leyes.

- por fin, en claras posiciones interclasistas, incluso en sectores que se
cutolefinen como de cluse.

Carentes de una politica sindical unitaria, manifest ‘ndose :
- en las diferentes politicas y concenciones sindicales. Esto es obvio.

- en una paulnatina minimizacidn de la asamb’ea como fuente de unidad e ins#
trumento de andli:zis y organizaciédn de la clase obrera a la que pertene~
cenos.

- cuando no , un claro boicot de algunas centrales a determinados acuerdos de
las asambleacs

2. Campafia de "su libertad de enseifianza". Facto de la lloncloa.
21 hecho de habernos encontrado este curso con dos factores como la
mencionada cam -ada, promovida nor la santa 'atronal, ha su-uesto, si
cabe, unz mayor rémora a la hora de conseguir nue:stras reivindicaciones
socizales y econdmicas. .
Baste recordar a titulo de ejemnlo, como consecuencias : L

- que sizue sin exiutir el mds minimo control por padres, alumnos ¥ profe-
. . ’ . . ’ " . . -
sores ni a nivel redazdgico ni economibco. Todo lossigue haciendo y desha-
ciendo la santa na ronal.

- gue el naro azota nuestro sector, al igual que al resto de la clase obre-
ra, mientras nuestras clzses sizuen estando superpobladas, mientras se
regnln millones a carretadas, y este =lo van 36,000, en concepto de sub-
venciones y no se crean con esos dineros nuevos ruestos de trabajo.

- que un aumento del ICV de cerca de un 40, a fines de diciembre de 1.977
con respe@to a diciembre del a.io amterior, nos ha dado un aumento de un
1050 en abril con el aque habrd cue tirar hasta diciembre de este afio.
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Otro aspecto a sefialar es el de las elecciones sindicales y lo que han su-
puesto en lu organizacidén de los trabajadores.

Las elececiones sindicales fueron impuestas por el gobierno a nivel global

¥ 2 un nive. particular por la santa patronal, rompiendo con esa iniciativa
todo el proceso asambleario que se llevdé hasta su realizacidn, llevando
consizo una merma cualitativa en la organizacién del sector y la pérdida de
todo cardcter revolucionario que, por mfnimo que fuera, se habfa tenido
hasta entonces; sin oue por ello la coprdinacién de centros aumentara en u-
na pronorc:dn que compensara dicha pérdida cualitativa.

“or otro lado, las elecciones sindicales han significado una burocratizacidn
hasta 1l{mites insosnechados del érgano sursido de ellas, la asamblea de
delegados. Que ha sustituido en la prdetica a la asamblea general, inci-
diendo con ello en frenar el potente instrumento de clase que significa

la asamblea.

En cuarto lugar habria que mencionar el efecto negativo que han cosntituido
las centrales sindicales amarillas, de caras a la unidad de accién de los
trabajzdores, sefialando en especial al verticalf{simo SITE y su boicot a

1z huelga.

En este apartado habr’a que dejar constancia que es precisamente ste sindi-
cato quien 2grura a un numero mayor de nersonal no docente, significando
con ello el trabajo a realizar allf por las centrales sindicales de clase.

No se ha puesto en cuestidn la existenc%a de la enseiiamza nrivada, cuando
uno de lOS'ObjEtiVOS a los que se deberia tender es precisamente hacia su
desaparicion.

C J
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1. DISCUSION POR GRUPOS DE ESTUDIO (Organos de dekate y discusior;

La Asamblea de cada grupo de estudio, sin estamentos ni diferc:iacion
alguna entre sus componentes, decide todo cuanto afecta a las cuestiones sspeci-
ficas del grupo: metodologia, programa, conservacion de! material, etc.

Aquellas orientaciones de la Asamblea que no imposibilitan el funcionz-1iento
general del grupo no son vinculantes para las minorias discrepantes.

Las sugerencias relativas al funcionamiento general del centro sci. todas
ellas recogidas a fin de ser aportadas, posteriormente, a la Asambiea (ureral.

En las discusiones de las actuales clases los padres no intervienen ;: que
como estamento fundamentado en la consideracidn posesiva de sus hiins no
tienen ninguna cabida en el centro. No obstante, como vecinos del barrio. [ ieden
formar grupos de estudio o grupos de discusion sobre la ¢cnsefanza y apoiisir sus
propias propuestas a la Asamblea General.

2. ASAMBLEA GENERAI:. (Unico 6rgano decisorio de todo el centro)

El anico 6rgamo decisorio de todo el centro es la Asamblea General sin esta-
mentos ni diferenciacion alguna entre sus componentes; sustituye a los Claustros.

En la Asambled General se dan a conocer todas las propuestas de los (listin-
tos grupos de estudio de forma directa y sin intermediarios susceptibles ¢ ma-
nipularlas.

Pare, ello, cada grupo de estudio redacta un acta escrita de todas sus pro.
puestas y elige los portavoces que cree convenientes para comentarla. Tales porta-
voces, elegidos sin distincién de estamentos, no tienen ninguna funcién decisoria
y cesan automaticamente una vez han cumplido su mision; de este modo !a parti-
cipacién rotatoria favorece la responsabilidad del mayor numero de individuos y
elimina toda manipulacién o burocracia dirigentista.

El esquema propuesto es el siguiente:

— INFORMACION de las distintas propuestas de cada grupo de estudlo me-
diante el comentario de las actas de grupo; realizada esta exposiclon el
moderador presenta las distintas alternativas expucstas al objeto «n ini.
ciar el debate.

— DEBATE Y DISCUSION de las alternativas presentadas.

— DETERMINACION DE LOS ACUERDOS DEL CENTRO mediante volacién
unipersonal, es decir, sin establecer ninguna discriminacién por estamen-
tos. Aquello que no imposibilita el funcionamiento general del cenno no
es vinculante para las minorias discrepantes.

En la Asamblea General participan también los vecinos del barrio, lo cunl per-b
mite la participacion de los padres; de este modo la participacion de éstos'y fun-
damenta en una consideracion posesiva sobre sus hijos.

3. GRUPOS DE TRABAJO (Organos de estudio y gestion de las necesidadns
del centro)

Los grupos de trabajo surgen de la Asamblea General con el fin de ostudiag
y resolver las necesidades existentes, varian seqin las.necesidades de

A ; > | Centro y
cesan al finalizar su trabajo

Pueden realizar estudios tegricos (pedagogia, examenes, selectividad...) o
gestiones concretas de funcionamicento (economia, mantenimiento, prensa...),
pudiendo participar en ellos todos aquelios individuos que lo deseen.

Un posible esquema orientativo podria ser ’e1 Qs}éLfiente:

COMISION DE PRENSA: publicaciones del centro, acceso a los medios de
expresion existentes en el mismo, tramitacion de comunicados a la prensa. ..

COMISION DE PEDAGOGIA: organizacion de la actividad académica en las
cuestiones que afectan a todo el centro, analisis tedricos y préacticos sobre
didactica... (en sustituciéon de las actuales «jefaturas de estudio»).

COMISION DE BARRIO: relaciones de solidaridad con todos los organismos
del barrio... (en sustitucion de las actuales «secretarias» que mantienen
la dependencia respecto al Estado al velar por el cumplimiento de las
disposiciones dictadas por el Ministerio de Educacién y Ciencia).

COMISION DE ACTOS CULTURALES: organizacion de conferencias, semina-
rios, cineforums, coloquios, obras teatrales...

COMISION DE ARCHIVO Y BIBLIOTECA: recogida de datos. elaboracion de
estadisticas, potenciacion de las bibliotecas existentes, creacién de
nuevas...

COMISION JURIDICA Y DE DEFENSA: defensa de los derechos de los indivi-
duos y del centro frente a todo tipo de agresiones...

COMISION ECONOMICA: gestion econdmica del centro conforme a las orien-
taciones trazadas por la Asamblea General.

COMISION DE MANTENIMIENTO: coordinacion de los servicios que requiere
el funcionamiento del centro (limpieza, desperfectos, etc.); para eliminar
toda concepcion clasista y burocréatica tales servicos han de ser desem-
pefados de forma rotatoria por todos los componentes del centro sin
distincién de estamentos. :

COMISION DE CENTROS EDUCATIVOS: establece la solidaridad con los res-
tantes centros educativos de la-localidad y la comarca (en sustitucion de la
actual relacion vertical emanada del Ministerio de Educacién y Ciencia).

4. COMISION PERMANENTE (Organo de coordinacion de los diferentes grupos
de trabajo y de gestion de los problemas del centro)

La Comision Permanente, formada por todos los grupos de trabajo, tiene como
mision coordinar la funcion de dichos grupos y gestionar la soluciéon de los proble-
mas del centro a medida que van apareciendo.

Pueden asistir a las reuniones periédicas de la Comision Permanente todos los
individuos interesados: sustituye a las Juntas Directivas y los Consejos Asesores.

Dado el caracter de mera gestion dec los acuerdos de la Asamblea General,
la Comision Permanente no tiene caracter decisorio; no obstante, tiene cierta flexi-
bilidad para tomar decisiones que afectan al funcionamiento general debiendo
ser posteriormente ratificadas por la Asamblea General, o impugnadas caso de
haber incurrido en extralimitaciones.




